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Introduccion

Una de las modalidades que ofrece el Seminario de Titulacion de la Universidad
Abierta y a Distancia de México (UnADM) es la elaboracion de un Reporte de experiencia
profesional, el cual permite realizar un andlisis de nuestra préctica en el servicio, identificar
las areas de oportunidad, obstaculos y establecer propuestas de trabajo que permitan la
mejora de la ensefianza de la historia.

Como bien se sefiala en la especializacion de Historia de Mexico, el Reporte de
experiencia profesional) consiste en:

el informe que realizan los estudiantes de su experiencia docente en el aula, por lo
que se precisa del planteamiento de una intervencion en la ensefianza de la Historia
de Meéxico, por tanto, las actividades que se desarrollen deben ser planeadas y el
contenido de los cursos programados. El docente realizard el diagnostico que le
permita planear las clases de manera adecuada e implementar la metodologia y
estrategias segun las necesidades del grupo en el que desarrolla su practica docente.
En otras palabras, se trata de elaborar un reporte de la experiencia docente
debidamente planificada (UnADM, 2016).

En esta modalidad de titulacion tiene como finalidad que el estudiante
describa la forma en que desarrollé una intervencion educativa y exponga los alcances y
limitaciones de su propuesta.

Es por ello que el Reporte de experiencia profesional constituye una
modalidad que permite profundizar en el estudio de problemas especificos®, como las
dificultades que los normalistas de la Benemérita Escuela Nacional de Maestros (BENM)
enfrentan en su formacién historica, y desde la teoria indagar posibles alternativas que
contribuyan al desarrollo de habilidades de pensamiento histérico de los docentes en
formacion.

La propuesta que se plantea, busca fortalecer el manejo de fuentes histdricas por
parte de los estudiantes normalistas, lo cual constituye una de las competencias del curso,
mediante el tema de la, y con ello fortalecer la formacion de competencias de pensamiento

historico de acuerdo al planteamiento de Santisteban (2010).

! Que en este caso la dirijo al manejo y utilizacion de fuentes primarias



Capitulo 1. La Educacion Histdrica en la BENM

Una necesidad de los docentes que interactan diariamente en educacion bésica, en
contextos especificos, con diversos sujetos es resignificar su practica educativa, reflexionar
sobre el sentido y significado de esta, de manera que responda a las demandas de la
sociedad actual; ello implica un permanente analisis de la labor que desempefian, la cual
permita una transformacion constante de su quehacer educativo.

Para llevar a cabo este ejercicio de autorreflexion, se hizo uso de la metodologia de la
investigacién-accion, la cual como lo plantean Fierro, Fortoul y Rosas (2008), tiene por
proposito consciente evaluar y transformar la practica educativa a partir de la participacion
de los sujetos participantes en ésta (maestros, alumnos, autoridades, etc.).

Herndndez Sampieri (2014), plantea que la finalidad de la investigacion accion es...

...comprender y resolver problematicas especificas de una colectividad
vinculadas a un ambiente (grupo, programa, organizacion o comunidad),
frecuentemente aplicando la teoria y mejores practicas de acuerdo con el
planteamiento. Asimismo, se centra en aportar informacion que guie la toma de

decisiones para proyectos, procesos y reformas estructurales (p. 496).

De esta manera, se retom0 de la propuesta de Hernadndez (2014), las acciones

principales que se enlistan para llevar a cabo esta metodologia, las cuales son:

Principales acciones para llevar a cabo la investigacion-accion

¢ Detectar el problema de investigacion, clarificarlo y diagnosticarlo (ya sea un problema
social, la necesidad de un cambio, una mejora, etc.)

e Formulacion de un plan o programa para resolver el problema o inducir el cambio

e Implementar el plan o programa y evaluar resultados

e Retroalimentacidn, la cual conduce a un nuevo diagnéstico y a una nueva espiral de
reflexion y accion

Tabla 1. Principales acciones para llevar a cabo la investigacion-accion



1.1 Diagnostico y deteccion de la problemética

Son multiples los factores que intervienen en el proceso de ensefianza y el proceso
de aprendizaje de la historia en la Educacién Baésica, (politicas educativas, planes de
estudio, contenidos, estrategias, recursos, etc.) y entre ellos, una parte prioritaria la
constituye la formacion inicial de los docentes, que en el caso de nuestro pais se capacitan
en las Escuelas Normales, y que son actores principales de las situaciones, actitudes y
formas en que serd abordada esta asignatura y el impacto que tendra en los nifios y jovenes
de nuestro pais.

Es por lo anterior que el estudio de las condiciones en que se trabaja la historia en
Educacion Normal resulta ser imprescindible para conocer sus problemaéticas, limitaciones
y areas de oportunidad. Es importante considerar que como lo plantea Vygotsky...

El hecho de que el alumno aprenda, no depende solamente de él, sino del
grado en que las contribuciones del profesor se ajusten al nivel que muestra en
cada tarea de aprendizaje. Si el ajuste es apropiado, el alumno aprendera y
progresard, cualquiera que sea su nivel actual; pero si no se produce tal adaptacion
entre lo que el alumno es capaz de hacer y la atencién que le ofrece el docente
mediante las estrategias de ensefianza, se producira, sin duda, un desfase en el
proceso de aprendizaje del estudiante. (en Arriaga, 2015, p. 2)

Resulta necesario de esta forma, considerar las circunstancias educativas y de
aprendizaje en las que se desenvuelve el estudiante, cubriendo como lo sefialan Buisan y
Marin, tres funciones basicas del diagndstico: la preventiva, predictiva y correctiva (2001).

El diagnéstico como lo refiere Luchetti (1998, p.17), es el proceso por el cual
conocemos la situacién o condicion de alguien o de algo y que nos permite bajo este
conocimiento, poder intervenir en dicho escenario.

Es por esto que diagndstico en ambientes educativos y profesionales es un ambito
pedagdgico que se caracteriza por realizar un proceso sistematico de recogida constante de
informacion, de valoracion y toma de decisiones respecto a una persona o grupo de ellas;
como lo plantea Sobrado, debe integrar en situaciones de formacion en funcién de factores
personales, sociales, curriculares y profesionales en reciproca interaccion y su finalidad es

la insercion social y ocupacional del sujeto mediante una accién orientadora. (2005, p. 86)



Conocer las condiciones de un grupo o una institucion resulta ser indispensable para
poder identificar sus problematicas, fortalezas, debilidades, areas de oportunidad antes de
Ilevar a cabo alguna propuesta educativa.

La intervencién propuesta se llevé a cabo en la Benemérita Escuela Nacional de
Maestros (BENM), en la asignatura de Educacién Historica en Diversos Contextos, la cual
corresponde al Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacion Primaria 2012.

Al inicio del ciclo escolar en el Colegio de Educacién Historica, los docentes
integrantes del mismo, acordaron realizar dos diagnosticos a toda la generacion para
determinar:

a) Los estilos de aprendizaje de nuestros alumnos, mediante el cuestionario Honey-
Alonso de Estilos de Aprendizaje; este instrumento “propone cuatro maneras explicativas
de la forma como los individuos desarrollan su propio estilo de aprendizaje” (Del Guercio y
Villalobos, 2014, p.40); este instrumento de medicion psicométrica creado por Peter Honey
y David Kolb denominado LSQ (Learning Styles Questionaire), que fue adecuado en
Espafia por Catalina Alonso (1992), quien lo llamé CHAEA (Cuestionario Honey-Alonso
sobre Estilos de Aprendizaje), supone cuatro estilos de aprendizaje (teorico, reflexivo,
activo y pragmatico) y consta de 20 items repartidos en las cuatro dimensiones.

El andlisis de los Estilos de Aprendizaje ofrece indicadores que ayudan a guiar las
interacciones de la persona con las realidades existenciales. Facilitan un camino, aunque
limitado, de auto y heteroconocimiento. La mayoria de los autores coinciden en que los
Estilos de aprendizaje son como la mente procesa la informacion o como es influida por las
percepciones de cada individuo (Alonso,2006).

La aplicacion de este instrumento en el grupo de intervencion permitié conocer qué
tendencia de aprendizaje predominaba, asi como la forma de aprovechar las habilidades y
destrezas de sus integrantes en el conocimiento histérico, asi como el acercamiento y
analisis de fuentes de informacion histdrica.

A partir de la aplicacion de este instrumento se pudo identificar la tendencia de
aprendizaje; resultando que un 60 % de los alumnos se identifican un aprendizaje reflexivo,
un 65% con un aprendizaje pragmatico, un 55% con un aprendizaje tedrico y un 55% con

un aprendizaje activo.



El diagndstico aplicado es relevante ya que permite considerar las formas que el
estudiante aprende y reflexionar en el tipo de actividades que se planifican en los cursos de
Educacion Histérica; de esta forma se hace necesario potencializar los tipos de aprendizaje
del alumnado (asi como promover sus otros tipos de aprendizaje).

b) Un diagndstico socioeducativo. Este instrumento se implementd con el proposito
de determinar las percepciones del alumno sobre el aprendizaje de la historia en su
formacion académica previa a los estudios de licenciatura, asi como la recibida hasta el
cuarto semestre de la carrera, el cual fue contestado por los estudiantes mediante el servidor
SuveyMonkey?.

El instrumento constaba de 56 indicadores, que abarcaban elementos sobre su
situacion socioecondmica y familiar, historia académica y habitos de estudio, percepciones

y experiencias sobre la asignatura de historia y su ensefianza.

c) Tres fichas para identificacion y caracterizacion del grupo (de datos personales
historial académico, y entornos sociales). La aplicacion de estas fichas sirvié para
complementar la informacion de los otros instrumentos, asi como brindar elementos que
afectan de manera directa o indirecta habitos de estudio, problematicas que enfrenta el

alumno en el acercamiento a su labor como estudiante y antecedentes académicos.

Los resultados que se obtuvieron de la aplicacion de los instrumentos diagnosticos

fueron los siguientes:

1.1.1 Poblacion a la que se orienta la intervencion

La poblacion a la que se dirigio esta intervencion se situd en el cuarto semestre de la
Licenciatura en Educacion Normal, en el espacio curricular de Educacion Historica en
Diversos Contextos, grupo 2° 12, el cual pertenece a la generacion 2015-2019 y que
constituye la tercera bajo el plan de estudios 2012.

El grupo estad constituido por poblacion promedio de 23 alumnos, llevada a cabo
durante el semestre non (enero- julio del 2017). Se implementd y dio seguimiento a la
propuesta contrastando los resultados en comparacion con otros grupos, esto permitid
establecer resultados y diferencias en el manejo metodologico, forma de trabajo y avances

en el desarrollo de su pensamiento historico.

2 Empresa norteamericana orientada a la creacion de encuestas en linea
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1.1.2 Contexto en el que se realizé el analisis de la experiencia

Como ya se menciond, la escuela en la que se realizo la intervencion es la Benemérita
Escuela Nacional de Maestros (BENM), la cual esta ubicada en la Calzada México Tacuba
N°75, colonia Un Hogar para Nosotros, delegacion Miguel Hidalgo, Ciudad de México,
11330 (Tel. 53410208). Las instalaciones de la escuela datan de 1947, cuando el arquitecto
Mario Pani, llevo a cabo el proyecto para que fuera sede de la 22 Conferencia General de la
UNESCO; a pesar de las modificaciones que han sufrido los edificios, actualmente
conserva como parte de su patrimonio cultural, elementos artisticos sumamente valiosos
como son los murales de José Clemente Orozco (El pueblo se acerca a las puertas de la
escuela , Muerte y fin de la Ignorancia y el mural de 385 metros cuadrados Alegoria
Nacional).  Desgraciadamente, la institucion se encuentra sumamente descuidada y
enfrenta un ahorcamiento presupuestal, que la mantiene en condiciones de subsistencia
critica (no cuenta con internet, su biblioteca no cuenta con un acervo actualizado y
clasificado digitalmente; tiene un acervo histérico de mediados del siglo XIX
completamente contaminado; el 80% de los departamentos y &reas carece de telefonia y
conectividad; los consumibles de cada &rea son sumamente limitados, las instalaciones
eléctricas, drenaje y tuberias presentan dafios serios en los distintos edificios del complejo;
no cuenta con equipos de computo actualizados y que brinden servicio para alumnos y
docentes, etc.)*, lo cual constituye un serio problema para la formacion de los estudiantes
de esta institucion, ya que los recursos y fuentes de consulta con los que disponen para su
formacion son sumamente limitados y todo indica que no satisfacen los requerimientos del
Plan de Estudios vigente. Esta informacion es relevante, ya que, a pesar de constituir un
edificio historico, las carencias que presentan como institucion superior, limitan el
desenvolvimiento del estudiantado al interior de sus instalaciones.

En relacién al grupo de estudio, es necesario sefialar que en el semestre en que se realiz
la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos, éste contaba con una poblacion
de 23 alumnos, 20 mujeres y 3 hombres. A partir de la implementacion de un diagndstico

3 ~ . i . . . L N .

Cabe sefialar que ante la implementacion del Plan de Estudios de la licenciatura en educacion Primaria 2012, se comprometié la
DGESPE a brindar el equipamiento, recursos y asesoria especializada para una real mejora de la Educacién Normal, los cuales hasta el
momento nunca llegaron.
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socioeducativo®, se obtuvo informacién que permitié conocer situaciones sociales que

afectan

el desempefio académico del grupo en el cual se realizo el estudio.
El 52% del grupo vive en la Ciudad de México, el 32% proviene del Estado de
México, y el 16 % se proviene de otra entidad del interior de la Republica.
La BENM se encuentra ubicada en la delegacién Miguel Hidalgo, y mantiene
varias vias de acceso, sin embargo, el 60 % del grupo tarda mas de una hora en
llegar a esta institucion, y el 20% llega a tardar méas de dos horas, por lo cual se
hace dificil la llegada del alumnado puntualmente a la primera hora, la cual inicia
alas 7:30 a.m.
La mayor parte de mi alumnado (88%) son solteros y no trabajan (dos estudiantes
afirman estar casados y tener hijos), el 84% vive con sus padres; sin embargo,
presentan problemas econémicos (mas del 50%) para el sostenimiento de sus
estudios.

Cinco alumnos refieren estar trabajando en contra turno.

Estos datos permiten considerar elementos que intervienen o afectan el aprendizaje del

estudiante normalista, ya que como se puede observar el traslado que realiza para asistir a la

institucion es muy grande, lo cual implica que éste llegue ya cansado a la primera sesion o

que cuente con poco tiempo, sumando los traslados, para el estudio o investigacion fuera de

su institucion, ya que como se menciond son escasos los recursos con los que cuenta al

interior de la misma; por otra parte, se observa que la poblacion que se desempefia en algin

empleo en la tarde es minima, lo cual indica que la mayoria de los estudiantes son hijos de

familia y que pueden destinar la mayoria de su tiempo al estudio.

* Que se
sociales.

Sobre la aplicacion de las fichas se obtuvieron los siguientes resultados:

complementd con la aplicacion de las fichas de datos personales, historial académico y entornos
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DATOS PERSONALES

HISTORIAL ACADEMICO

ENTORNOS SOCIALES

eTres alumn@s son eEn su trayectoria escolar sus promedios eDedicarse en sus tiempos

casados, 0 viven en
union libre.
e \VVeintiln
viven con sus papas
eLa mayor parte de
los padres de mis
alumnos tiene de
antecedente
académico estudios

de primaria y
secundaria; tres
cuentan con
bachilleres; tres de
ellos han cursado
carreras

técnicas/comerciales;
tres papas contaban
con licenciatura vy
dos con educacién
normal.

generales varian entre 8.1 y 9.5 de manera
general, siendo la media 8.7.

alumn@s e Se refiere que las asignaturas en las presentan

mayores obstaculos para su aprobacion vy el
mas bajo promedio son las fisico-
matematicas.

e Tres alumnos refieren haber repetido algun

afio escolar en su trayectoria académica.

e Nueve alumn@s hacen referencia a practicas

exitosas y significativas en relacion con el
aprendizaje de la historia, mientras que seis
destacan experiencias desfavorables
relacionadas con la ensefianza de la disciplina
(principalmente encaminadas a la
memorizacion de datos y fechas), el resto del
grupo no menciona la historia dentro de las
asignaturas que mas o menos agrado les
generan, ni tampoco dentro de las que mas se
les facilitan.

e También me encontré con que tres alumnos

comentan que la BENM no era la escuela que
habian seleccionado, pero por en el
“corrimiento” >de asignacién de lugares, se
les ubicd en esta institucion.

e En general el grupo sefialé que dedica de 2 a

3 horas diarias a tareas, trabajo y estudio y
que el salir mal en las asignaturas, lo
atribuyen a la flojera, falta de compromiso y
responsabilidad, también mencionan que el
estudio significa de manera general un medio
para superarse y un logro personal.

Tabla 2. Resultados de las fichas de diagndstico

1.1.3. Necesidades de aprendizaje de mis alumnos

e EI 87% del grupo cuenta con internet en su casa

e EI 40 % cuenta con una pequefia biblioteca familiar

e Soblo el 8% frecuenta revistas culturales

libres a actividades
deportivas  (aunque 7
alumnos no  practican
ninguno) y  artisticas

(pintura, baile y musica),
les gustaria tener el tiempo
necesario para viajar, leer y
dormir.

e El rock, banda y el pop son
los tipos de musica de
mayor preferencia.

e Todos afirman dedicar un

espacio de
aproximadamente 5 hrs.
semanales a la lectura,
siendo las novelas

romanticas, de aventura y
de terror, sus temas de
preferencia.

elLes gusta en general en
participar en actividades
grupales.

e Seis alumnos trabajan en
las tardes.

> Se refiere a la ubicacion en alguna escuela Normal, diferente a la seleccionada por el alumno, por el puntaje

en el examen de admision.

11



¢ No refiere el manejo adecuado de habitos y técnicas para su estudio, ni de espacios

adecuados para llevarlo a cabo.

1.1.4. Consideraciones sobre el aprendizaje de la Historia

e Al 75% del grupo le agrada la asignatura de Historia
e En la historia académica del grupo en general desde la primaria hasta ahora, las

actividades més comunes han sido:

- Leer el libro de texto

- Resolver cuestionarios

- Subrayar el libro y elaborar glosarios
- Copiar monografias

- Elaborar sintetizadores de informacion (mapas conceptuales, mentales,

esquemas, etc.)
Por otra parte, los estudiantes refieren pocas 0 ninguna experiencia en:
- Debates sobre un tema historico;
- Consulta de fuentes historicas;
- Analisis de mapas, objetos, artefactos, imagenes, fotografias, pinturas, grabados;
- Realizacion de entrevistas;
- Escuchar musica de la época estudiada
- Elaborar representaciones y juegos de rol.

Dentro de las observaciones que se detallan en los instrumentos, el grupo en general

considera que:

e La historia es emocionante ya que nos ayuda a comprender nuestro presente.

e La expectativa del grupo hacia la asignatura es aprender metodologias de trabajo

para el aula de educacién basica.

e El grupo considera que la principal funcion de la historia es desarrollar la

identidad nacional
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e La mayoria del grupo refiere no haber tenido experiencias (conscientemente) en su
educacion basica, relacionadas con el manejo de una fuente coetanea, y mucho
menos el analisis de esta a partir de fuentes primarias.

Al analizar dichos resultados, se hace evidente que los alumnos que ingresan a la
institucion muestran dificultades y carencias en su formacion como estudiantes; estas van
desde los habitos, lugares, tiempos y recursos que emplea para su estudio, hasta la manera
en la cual conceptualizan la historia, refieren su utilidad y los conflictos que enfrenta al
interpretar la informacion de un acontecimiento o proceso histérico. Al preguntarseles a los
normalistas sobre libros, paginas Web o revistas para el estudio de la historia, se observa un
débil conocimiento sobre libros, revistas o sitios especializados y en cambio si se observa
consultas en sitios Web o revistas de dudosa calidad académica.

En el grupo se encontr6 tanto alumnos que no han trabajado la asignatura desde
secundaria, hasta aquellos que solamente la han abordado de manera anecddtica,
memoristica, poco o nada reflexiva, asi como con una evidente falta de vinculacién a su
presente; por otra parte, las fuentes que consulta son en su mayoria secundarias, las cuales
se les han ensefiado a utilizar como un medio de copiar y pegar informacion, sin
profundizar en los contenidos de la informacion.

Algunos de los datos recabados coinciden con la encuesta realizada en marzo de 2011
por la DGESPE®y la empresa ALDUNCIN Y ASOCIADOS’, quienes realizaron un

estudio de cultura y conciencia histéricas en las Escuelas Normales Publicas®.

1.2 Las asignaturas de Historia en el PELEP 2012
En la pagina oficial de la Direccion General de Educacion Superior para
Profesionales de la Educacién (DGESPE) °, se establece la justificacion para la

implementacién de la Reforma Curricular que se llevo a cabo en 2012, y en la cual se puede

8 Cabe sefialar que la interpretacion del estudio hecho por la DGESPE entre 2010 y 2011, fue recuperado por
Arteaga y Camargo (2012), en su documento titulado ;Cdmo se ensefia y estudia historia hoy en las Escuelas
L\Iormales publicas de México? una aproximacion desde las miradas de los estudiantes.

Ver
http://www.dgespe.sep.gob.mx/sites/default/files/comunidades/historia/investigacion/Encuesta%20Nacional %
20sobre%20conciencia%20hist/Estudio%20de%20cultura%20y%20conciencia%20historicas%20en%201as%
20Escuelas%20Normales%20Publicas%20%C2%BFComo%20se%20estudia%201a%20H istoria.pdf

8 En el afio en que se llevd a cabo la encuesta, no fue considerada la BENM por motivos de gestion y

permisos para ingresar al plantel.
° http://www.dgespe.sep.gob.mx/
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http://www.dgespe.sep.gob.mx/sites/default/files/comunidades/historia/investigacion/Encuesta%20Nacional%20sobre%20conciencia%20hist/Estudio%20de%20cultura%20y%20conciencia%20historicas%20en%20las%20Escuelas%20Normales%20Publicas%20%C2%BFComo%20se%20estudia%20la%20Historia.pdf
http://www.dgespe.sep.gob.mx/sites/default/files/comunidades/historia/investigacion/Encuesta%20Nacional%20sobre%20conciencia%20hist/Estudio%20de%20cultura%20y%20conciencia%20historicas%20en%20las%20Escuelas%20Normales%20Publicas%20%C2%BFComo%20se%20estudia%20la%20Historia.pdf
http://www.dgespe.sep.gob.mx/sites/default/files/comunidades/historia/investigacion/Encuesta%20Nacional%20sobre%20conciencia%20hist/Estudio%20de%20cultura%20y%20conciencia%20historicas%20en%20las%20Escuelas%20Normales%20Publicas%20%C2%BFComo%20se%20estudia%20la%20Historia.pdf

observar dentro de la Malla Curricular'®, que existen tres espacios orientados al trabajo con
la asignatura de historia en el Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacion Primaria,

vigente:

1.2.1. Historia de la Educacion en México.

Asignatura que se imparte en el primer semestre y propone:

una aproximacién a nuestro pasado-presente educativo que supere el estudio de un
temario preestablecido que obligadamente debe agotarse en su totalidad a lo largo de
un semestre, para basarse en contenidos seleccionados por las comunidades de
aprendizaje constituidas por los maestros y los estudiantes de cada grupo escolar
(DGESPE, 2013).

1.2.2. Educacioén Historica en el Aula.

La cual se ubica en el tercer semestre de la licenciatura y tiene por propdsito que los
estudiantes:

o Conozcan los mas recientes debates tedricos sobre la historia como disciplina
cientifica, asi como las investigaciones que, a nivel nacional e internacional, se
han desarrollado en afios recientes entorno al aprendizaje de la historia. A partir
de estos referentes analizardn los contenidos de historia en los planes y

programas de estudio de la educacion basica (DGESPE, 2013).

1.2.3. Educacion Historica en Diversos Contextos.

Esta asignatura se ubica en cuarto semestre de la licenciatura y complementa el curso

de Educacion Histdrica en el Aula y, ésta busca que los estudiantes normalistas:

Visualicen las multiples oportunidades de aprender historia que ofrecen los
museos, los archivos historicos, las bibliotecas de fondos antiguos, los sitios
historicos y arqueoldgicos, los escenarios familiares, escolares y/o comunitarios
proximos a sus alumnos, asi como los recursos del cine, la musica, la literatura e
Internet. Ello con el propdsito de que puedan hacer uso de estos recursos para

construir experiencias de aprendizaje. También busca brindar a los futuros
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docentes las herramientas para que sean capaces de ver a sus alumnos como
poseedores de una cultura histérica con la que se debe contar al conducir el
aprendizaje de la historia en la educacién basica (DGESPE, 2012).

Es importante destacar que los tres programas tienen como fundamento
metodoldgico a la Educacion Historica, la cual deja de privilegiar la memorizacion de
fechas, personajes y eventos y centra su atencion en el estudio y andlisis de fuentes de
primera y segunda mano (fuentes primarias y secundarias), asi como en manejo de los
conceptos de primer y segundo orden, los cuales “permiten ordenar la informacion
contenida en las fuentes primarias y avanzar hacia la comprension de los procesos que se
analizan” (DGESPE, 2013), promoviendo con ello la investigacion, documentacion,
analisis y reflexion a partir del estudio de dichas fuentes.

1.3 Objeto de Estudio

De la aplicacion de los instrumentos en el mes de septiembre, se pudo constatar a
partir de los resultados obtenidos con el grupo con el que se llevo a cabo el Reporte de
experiencia profesional, que:

Los docentes en formacion han recibido un tipo de historia conservadora,
memoristica, centrada en la exposicidbn magistral, poco atractiva, que privilegia la
memorizacion de fechas y nombres, y es por ello que, muchos de los encuestados justifican
el por qué “no les gusta la historia”.

Tomando en cuenta los datos recabados se puede afirmar que la mayoria de las
practicas expuestas se encuentran dentro de los rasgos distintivos de la escuela tradicional,
la cual se caracteriza por “el verticalismo, autoritarismo, verbalismo, intelectualismo; la
postergacion del desarrollo afectivo, la domesticacion y el freno al desarrollo social como
sinénimos de disciplina. Esta escuela se concibe al margen de las desigualdades sociales

que perpetda al ignorarla” (Pansza, Pérez y Porfirio, 1998, p.51).

Por otra parte, la mitad de los estudiantes refieren que el estudio de la historia es
narrativo, que puede indicar una tendencia a recibir la narracion del profesor de forma
expositiva, mientras que ellos se limitan a ser agentes pasivos.

Es por ello que una complicacion en los procesos de ensefianza-aprendizaje que
resulta evidente en las practicas cotidianas sobre el trabajo de la asignatura es la falta de

experiencia y dificultades que muestran los docentes en formacion, con el trabajo de
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fuentes especializadas para el aprendizaje de la historia. EI problema de la presente

intervencion quedo planteado de la siguiente forma:

“La falta de experiencias didacticas en el manejo de las fuentes historicas, para el
desarrollo del pensamiento historico en los docentes en formacion de la BENM”

El impacto de esta falta de formacion en cuanto a habilidades de consulta y manejo
de informacién histdrica, sumada a las experiencias de corte tradicionalista, bajo un
discurso historiografico positivista con las que han sido formados en su vida académica de
manera general los docentes en formacion, puede llegar a ser grave, ya que estas
tendencias, pueden verse reproducidas en las aulas de educacion primaria, es decir, que
aborden la asignatura como ellos la experimentaron en su formacion inicial.

El tema que elegi en la especializacion, El Segundo Imperio Mexicano, esta ubicado
en el periodo de la Reforma a la Republica Restaurada, ya que considero a este momento
crucial para la consolidacion de diversos procesos econdémicos, politicos, sociales y
culturales en nuestro pais; dicho contenido es retomado por lo docentes en formacién para
trabajarlo en educacion primaria en diversos grados , también constituye un periodo
historico apropiado para el trabajo con diversas fuentes, e implementacién de estrategias
para lograr en el docente en formacion un aprendizaje significativo, el cual presupone:

...tanto que el alumno manifiesta una actitud de aprendizaje significativo;
es decir, una disposicion para relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo
material con la estructura cognoscitiva, como que el material que aprende es
potencialmente significativo para él, es decir, relacionable con su estructura de
conocimiento sobre una base no arbitraria y no al pie de la letra (Ausbel, 1989,
p.48).

1.4. Supuestos o postulados

Los supuestos constituyen las posibles respuestas a los problemas o uestionamientos

planteados y resultantes del diagndstico presentado.

Supuestos o postulados

»El manejo adecuado de fuentes primarias puede contribuir al desarrollo de habilidades
intelectuales de pensamiento historico en los docentes en formacién de la BENM.

»El tipo de fuentes consultadas es un determinante en el pensamiento histérico de los
docentes en formacion de la BENM.
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Tabla 3. Supuestos o postulados

1.5. Objetivos de la Intervencion

A continuacion, se muestran los objetivos que persiguio la propuesta de
trabajo que se llevo a cabo en la BENM con el grupo seleccionado, dichos planteamientos

constituyen las metas que orientaron el trabajo realizado.

Nivel Obijetivos de la intervencion
Recordar y Que el estudiante normalista:
reproducir

» Reconozca la importancia del uso de fuentes, para el desarrollo del pensamiento
historico

« Identifique las caracteristicas de una fuente primaria, haciendo uso de las
categorias de Sam Wineburg, para ejercitar los conceptos de segundo orden

» Ubique temporal y espacialmente una fuente primaria

« Utilice recursos de la historia para desarrollar su pensamiento histérico

Habilidadesy « Interprete un documento histérico, a partir del estudio de sus componentes,

conceptos para desarrollar su pensamiento histérico

« Distinga a partir de su utilidad, caracteristicas y componentes las semejanzas y
diferencias entre las fuentes primarias y secundarias

Pensamiento  « Investigue los componentes y caracteristicas de una fuente primaria especifica

estratégico » Formule interpretaciones a partir del anlisis de una fuente primaria

Pensamiento < Aplique conceptos de segundo orden en la interpretacion de fuentes primarias

extendido . e .
« Analice criticamente las fuentes y su proceso de elaboracién

Tabla 4. Objetivos de la Intervencion

1.6. Justificacion

Un problema recurrente que se ha detectado en la formacion de los futuros docentes
son las experiencias que han tenido sobre la ensefianza y el aprendizaje de la Historia, en
las cuales predomina la memorizacion de informacion (fechas, personajes, lugares,
acontecimientos) sin un sentido claro y cuyo principal objetivo era la acreditacion de la
asignatura; resulta entonces necesario que los futuros docentes modifique sus percepciones
sobre esta disciplina y encuentren un sentido mas profundo en sus préacticas en educacion

basica. Por lo anterior, la intervencién busca la interaccion del estudiante con fuentes de
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informacidn, las cuales les permitan ejercitar la investigacion, la reflexion, el debate y el
analisis de datos.

El manejo, analisis e investigacion en fuentes constituye un elemento fundamental
en el aprendizaje de la historia, ya que a partir de ellas se desarrollaran habilidades de
pensamiento historico en las nuevas generaciones, como lo plantea Lopez (2006, p. 55).

Es por ello que una complicacion en los procesos de ensefianza-aprendizaje que
resulta evidente en las practicas cotidianas sobre el trabajo de la asignatura es la falta de
experiencia y dificultades que muestran los docentes en formacién, con el trabajo de
fuentes especializadas para el aprendizaje de la historia*.

Como ya se sefialo, en los programas de acercamiento a la disciplina
historica en el Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacion Primaria vigente se destaca
la importancia del manejo de fuentes historicas y su analisis para el aprendizaje de la
historia; especificamente el programa de Educacion Histérica en Diversos Contextos
plantea para los docentes en formacion dos competencias basicas para abordar la asignatura
de historia en educacion primaria:

» Emplea los recursos de la historia para propiciar el desarrollo del pensamiento
historico en sus alumnos mediante el analisis histérico centrado en el trabajo con
fuentes

* Analiza criticamente diversas interpretaciones histéricas y fuentes secundarias
sobre sucesos, procesos, personajes y conceptos o nociones historicas y las
incorpora en la construccion del conocimiento histérico con sus alumnos.
(DGESPE, 2012)

Una consideracidon que se hace para la realizar la propuesta es que, el manejo y
analisis de las fuentes que son implementadas para el trabajo en la escuela primaria,
permitira la reflexion epistémica y metodoldgica sobre la disciplina, asi como las formas de
adecuacion al nivel cognitivo del alumnado, pero para ello es necesario que primeramente
el docente en formacion experimente el acercamiento y trabajo con distintos tipos de
fuente, lo que puede cambiar su percepcién sobre la asignatura y resignificarla, de esta
forma el normalista llevard a cabo en la escuela primaria cambios en el tratamiento

didactico de la historia.

1 problemética detectada en la aplicacion de los diagnésticos con los docentes en formacién del tercer y cuarto semestre de la
Licenciatura en educacién normal de la BENM
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Como lo plantea Pagés (2012):

La formacion de docentes ha de centrarse en el analisis de la racionalidad que hay
detras del curriculo, de los libros de texto, de los materiales y de la préctica docente.
En la formacion de los docentes es mas importante, en mi opinion, el estudio de lo
que la historia es, que el contenido de temas historicos, es decir, el estudio de hechos
y procesos sin saber cémo y por qué han sido construidos. El aprendizaje de la
epistemologia permite al profesorado tomar decisiones sobre los contenidos
historicos escolares de manera mucho mas eficaz que si lo hace solo a partir del
conocimiento factual de determinados hechos, periodos o procesos.

El manejo, anélisis e investigacion en fuentes constituye un elemento fundamental en
el aprendizaje de la historia, ya que a partir de ellas se desarrollaran habilidades de
pensamiento historico en las nuevas generaciones, como lo plantea Lépez (2006, p.
55).

Es por ello que una complicacion en los procesos de ensefianza-aprendizaje que
resulta evidente en las practicas cotidianas sobre el trabajo de la asignatura es la falta de
experiencia y dificultades que muestran los docentes en formacién, con el trabajo de
fuentes especializadas para el aprendizaje de la historia.

Mi érea de investigacion se orienta a la Educacion Normal, ya que considero que los
docentes en formacién son actores principales de las situaciones, actitudes y formas en que
es abordada la historia en las aulas, asi como en la orientacion e impacto que esta disciplina

tendra en los nifios y jovenes de nuestro pais.

1.7. El Estado de la Cuestidn

Una vez revisados los titulos de la Biblioteca Central de la Universidad Autonoma
de México (UNAM), el Colegio de México (COLMEX), la Biblioteca “Gregorio Torres
Quintero” de la Unidad Ajusco de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) y revistas
indexadas, se puede afirmar que en los ultimos cinco afios no se han publicado
investigaciones que profundicen en las formas de ensefianza de la historia en la educacion

Normal.
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Las publicaciones mas recientes sobre este tema son:

Titulo Tipo de publicacién Ubicacién
Montanares Uso de fuentes historicas MAGIS, Revista 2016 | nhttp://revistas.javeriana.edu.co/index.
Vargas, en formacion inicial Internacional php/MAGIS/article/viewFile/15654/p
Elizabeth de profesores de Investigacion en df 1
Gloria; Educacion
Llancavil
Llancavil,
Daniel
Rodrigo
Arteaga, Educacién histérica: una Revista electrénica: 2014 | http://www.redalyc.org/pdf/3381/338
Belinda; propuesta para el Revista Tempo e 139190006.pdf
Camargo, desarrollo del pensamiento Argumento, vol. 6,
Siddharta historico en el plan de nam. 13, septiembre-
estudios de 2012 para la diciembre, 2014, pp.
formacion de maestros de 110-140
Educacion Bésica Universidade do
Estado de Santa
Catarina

Floriandpolis, Brasil

Arteaga ¢Como se ensefia y estudia = Revista electronica: 2012 | http:/iwww.redalyc.org/pdf/3241/324
Castillo, historia hoy en las Ensefianza de las 128700010.pdf
Belinda; Escuelas Normales Ciencias Sociales,
Camargo, publicas de México? una ndm. 11, pp. 99-112
Siddharta aproximacion desde las Universidad de
miradas de los estudiantes Barcelona, Espafia
Ricardo La Educacidn Historica en Tesis de Maestria 2012 UPN. Ajusco
Monter la Licenciatura en http://200.23.113.51/pdf/28986.pdf
Perales Educacién Primaria en la
BENM
Arteaga, Estudio de cultura y Publicacidn de 2010 | http://www.dgespe.sep.gob.mx/sites/d
Belinda; L DGESPE efault/files/comunidades/historia/inve
conciencia historicas en las . )
Camargo, stigacion/Encuesta%20Nacional%20s
. Escuelas Normales L ) )
Siddharta L . obre%20conciencia%20hist/Estudio%
Pablicas ¢ Como se estudia .
. . 20de%20cultura%20y%20conciencia
la Historia? L
%20historicas%20en%20las%20Escu

elas%20Normales%20Publicas%20%
C2%BFCom0%20se%20estudia%20I

a%20H istoria.pdf

Tabla 5. Estado de la Cuestion
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http://revistas.javeriana.edu.co/index.php/MAGIS/article/viewFile/15654/pdf_1
http://revistas.javeriana.edu.co/index.php/MAGIS/article/viewFile/15654/pdf_1
http://revistas.javeriana.edu.co/index.php/MAGIS/article/viewFile/15654/pdf_1
http://www.redalyc.org/pdf/3381/338139190006.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/3381/338139190006.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/3241/324128700010.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/3241/324128700010.pdf
http://200.23.113.51/pdf/28986.pdf
http://www.dgespe.sep.gob.mx/sites/default/files/comunidades/historia/investigacion/Encuesta%20Nacional%20sobre%20conciencia%20hist/Estudio%20de%20cultura%20y%20conciencia%20historicas%20en%20las%20Escuelas%20Normales%20Publicas%20%C2%BFComo%20se%20estudia%20la%20Historia.pdf
http://www.dgespe.sep.gob.mx/sites/default/files/comunidades/historia/investigacion/Encuesta%20Nacional%20sobre%20conciencia%20hist/Estudio%20de%20cultura%20y%20conciencia%20historicas%20en%20las%20Escuelas%20Normales%20Publicas%20%C2%BFComo%20se%20estudia%20la%20Historia.pdf
http://www.dgespe.sep.gob.mx/sites/default/files/comunidades/historia/investigacion/Encuesta%20Nacional%20sobre%20conciencia%20hist/Estudio%20de%20cultura%20y%20conciencia%20historicas%20en%20las%20Escuelas%20Normales%20Publicas%20%C2%BFComo%20se%20estudia%20la%20Historia.pdf
http://www.dgespe.sep.gob.mx/sites/default/files/comunidades/historia/investigacion/Encuesta%20Nacional%20sobre%20conciencia%20hist/Estudio%20de%20cultura%20y%20conciencia%20historicas%20en%20las%20Escuelas%20Normales%20Publicas%20%C2%BFComo%20se%20estudia%20la%20Historia.pdf
http://www.dgespe.sep.gob.mx/sites/default/files/comunidades/historia/investigacion/Encuesta%20Nacional%20sobre%20conciencia%20hist/Estudio%20de%20cultura%20y%20conciencia%20historicas%20en%20las%20Escuelas%20Normales%20Publicas%20%C2%BFComo%20se%20estudia%20la%20Historia.pdf
http://www.dgespe.sep.gob.mx/sites/default/files/comunidades/historia/investigacion/Encuesta%20Nacional%20sobre%20conciencia%20hist/Estudio%20de%20cultura%20y%20conciencia%20historicas%20en%20las%20Escuelas%20Normales%20Publicas%20%C2%BFComo%20se%20estudia%20la%20Historia.pdf
http://www.dgespe.sep.gob.mx/sites/default/files/comunidades/historia/investigacion/Encuesta%20Nacional%20sobre%20conciencia%20hist/Estudio%20de%20cultura%20y%20conciencia%20historicas%20en%20las%20Escuelas%20Normales%20Publicas%20%C2%BFComo%20se%20estudia%20la%20Historia.pdf
http://www.dgespe.sep.gob.mx/sites/default/files/comunidades/historia/investigacion/Encuesta%20Nacional%20sobre%20conciencia%20hist/Estudio%20de%20cultura%20y%20conciencia%20historicas%20en%20las%20Escuelas%20Normales%20Publicas%20%C2%BFComo%20se%20estudia%20la%20Historia.pdf
http://www.dgespe.sep.gob.mx/sites/default/files/comunidades/historia/investigacion/Encuesta%20Nacional%20sobre%20conciencia%20hist/Estudio%20de%20cultura%20y%20conciencia%20historicas%20en%20las%20Escuelas%20Normales%20Publicas%20%C2%BFComo%20se%20estudia%20la%20Historia.pdf

Ninguna de estas publicaciones aborda el tema del aprendizaje y ensefianza de la
historia en la Licenciatura en Educacion Primaria con el Plan de Estudios 2012, vigente
actualmente, lo cual justifica la pertinencia y necesidad de realizar estudios sobre las
formas en que se trabaja la historia en educacién normal, sobre los actores que intervienen
en el proceso educativo a este nivel, sobre las condiciones en que trabajan en estas
instituciones y desde luego las propuestas tedricas y metodoldgicas que se pueden
implementar para potencializar el aprendizaje de los estudiantes normalistas y modificar
formas de trabajo que se han mantenido estancadas y orientadas a un aprendizaje
memoristico, acumulativo y orientado a la resolucion Unicamente de pruebas

estandarizadas.
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Capitulo 11. Referentes Teoricos

Una vez identificada la problemaética en el capitulo anterior y dando continuidad a la
metodologia de investigacion-accion, para realizar el analisis de mi experiencia
profesional, en este apartado se plantea el plan de accidn que se llevo a cabo, para esto, se
presentan primeramente los referentes tedricos en los cuales se soporta mi intervencién en
el grupo de trabajo y posteriormente la propuesta que implementé en el mismo.

Para explicar la légica del plan de accion que se llevd a cabo, es necesario,
primeramente, presentar la perspectiva de las categorias que se utilizaron, asi como los
referentes tedrico/metodoldgicos que se consideraron en la propuesta de trabajo, los cuales
se enuncian a continuacion:

2.1. LaHistoriay su ensefianza

2.1.1. Pensamiento Historico

El pensamiento historico es una categoria medular en el enfoque de la ensefianza de la
historia en la Educacion Normal ya que supone el desarrollo de habilidades que permitan al
estudiante la interpretacion del pasado, mas alla del logro de un conocimiento conceptual o
memoristico (Gémez y Ortufio, 2014 p.10), lo cual implica el conjugar la necesidad del
conocimiento de contenidos, pero también por medio del acercamiento con fuentes, generar
ejercicios que impliquen el analisis, la reflexion e interpretacion determinados procesos o
hechos, en la comprension de la sociedad presente.

Aprender historia no puede limitarse solo a memorizar y repetir conocimientos
académicos o narrativas del pasado. Ello equivale a confundir pasado histérico e historia
como construccion narrativa de ese pasado. Aprender historia debe suponer también y
sobre todo, aprender a representar y significar ese pasado, a construir conocimientos
historicos propios y utilizarlos para pensar y comprender la realidad social. Es lo que se ha
definido como pensamiento historico, un conocimiento que no es ni intuitivo ni natural,
sino que requiere un proceso formativo gradual de instruccion” (Saiz y Fuster, 2014, p.48-

49).
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Por su parte Seixas y Morton (2013, citado en Gomez, 2014), consideran que el
pensamiento histérico puede definirse como ‘el proceso creativo que realizan los

historiadores para interpretar las fuentes del pasado y generar las narrativas historicas” (p.
134).

2.1.2. Conciencia Histérica

Otra categoria basica en la formacion histérica de los futuros docentes, es la
conciencia historica, la cual la define Catafio (2011) basada en el pensamiento de Jorn

Risen como:

El conjunto de funciones a través de las cuales un individuo y/o una sociedad crea
una relacién activa con su pasado mediante una experiencia temporal, que debe ser
percibida e interpretada antes de volverse elemento de orientacion y motivacion en la vida
humana (p. 223).

Rusen (2001, citado por Carnevale, 2013) define la conciencia histérica como “la
suma de operaciones mentales con las cuales los hombres interpretan la experiencia de la
evolucion temporal de su mundo y de si mismos de tal forma que puedan orientar
intencionalmente su vida practica en el tiempo” (p. 6).

Ambas definiciones coinciden en el hecho de utilizar el conocimiento del pasado,
sus origenes, su evolucidn, para lograr que el individuo comprenda el mundo en el presente;
lo cual lo obliga a actuar o reorientar su actuar a partir de dicho saber.

En opinion de Romero (2002), la conciencia historica constituye una dimension de
la conciencia social, en la cual “los hombres, impulsados por su necesidad de actuar, se
vuelven hacia el pasado, interrogandolo sobre su presente, su identidad, sus problemas y
condicionamientos, y sobre sus opciones” (p. 31-32).

La conciencia historica surge entonces, por la inquietud del ser humano sobre su
presente y las diferentes opciones de futuro que se presentan.

2.1.3. Las Fuentes de la Historia

Un concepto base que se requiere para la comprension de los componentes tedricos y
metodologicos de mi trabajo gira entorno del manejo de las fuentes de la historia. Segun
Feliu y Hernandez (2011), son los restos del pasado o sobre el pasado’?, que nos permiten

12 Que pueden ser ruinas, artefactos, documentos, testimonios, libros, periédicos, peliculas, etc.
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acercarnos al conocimiento sobre el mismo; estas fuentes o evidencias, se pueden clasificar

en coetaneas de los hechos que informan, o bien dependiendo su naturaleza o tipo de

informacion que suministran (p.45).

Por su parte Hurtado (s.f.) advierte que no existe una Unica clasificacion con respecto a

las fuentes, sin embargo, la mas comdn gira en la siguiente division:

Tipo
Primarias

Concepto
Son los documentos,
testimonios u objetos
originales que le
permiten al
historiador investigar
directamente en
ellos, sin la
intervencion de un
intermediario
traduccion,
paleografia, edicion,
ente otros), pues se
corre el riesgo de
partir de una
interpretacion, o
segunda lectura.

Son los resultados
concretos de la
utilizacion de las
fuentes primarias, es
decir, libros,
ensayos, articulos,
biografias,
monografias, entre
otros. Este tipo de
fuentes no son de
poco valor, pues son
el producto de afios
de investigacion
historica.

Secundarias

Tipos de fuentes

Ejemplos
Escritas:
a) Documentos publicos o privados (oficiales,
politicos,
administrativos, juridicos, econémicos, educativos,
religiosos,
particulares
b) Publicaciones (bandos, gacetas, periodicos, entre
otros)
c) Literarios (poemas, cuentos, borradores de
novela, cronicas,
articulos, ensayos, entre otros)
Iconogréficas:
a) Plasticas (pintura, escultura, arquitectura)
b) Gréficas (fotografia, dibujos, caricaturas,
grabados, carteles,
afiches, entre otras)
Orales:
a) Directas (personas que presenciaron el suceso, o
que les contaron
dicho suceso)
b) Grabaciones (filmes, audiovisuales, cine, video,
entre otros)
Escritos (libros, revistas, periddicos, entre otros)
Auditivos (grabaciones de conferencias, entre otras)
Auditivos y visuales (teleconferencias, videoclips,
entre otros)

Tabla 6. Basada en la clasificacion de fuentes de Hurtado (s.f.), pp.5-7
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Elabord: Ricardo Monter Perales

Por su parte Feliu establece la siguiente clasificacion sobre los tipos de fuentes:

Fuentes primarias
(coetaneas de los hechos que explican)

Objetuales

Restos materiales tangibles de cualquier tipo Moneda, botén, motocicleta,

lavadora, etc.

Arquitecturales y
Artefactuales

Construcciones y edificios Casas, castillos, edificios de

vivienda, talleres, fabricas,
iglesias, ayuntamientos,
hospitales, etc.

Arqueoldgicas

Conjuntos urbanisticos historico-arqueoldgicos, paisajes
fosilizados, restos de edificios o construcciones, restos

fragmentarios (no completos), por haber desaparecido o

erosionado las partes organicas perecederas, fragiles, etc.

Ruinas, zonas arqueoldgicas

Textuales

Textos del pasado Cronicas, novelas, teatro,

guiones, periodicos, libros,
manuales, folletos

Iconogréficas y
Cartogréficas

lustraciones, representaciones de un espacio Pinturas, fotografias,

producciones animadas,
cinematogréficas y
videograficas, asi como mapas,
fotoplanos, perspectivas aéreas,

etc.
Artisticas Muestran el imaginario de una sociedad concreta en un Pinturas, esculturas, la musica,
determinado periodo y dan informacion sobre la vida la danza, etc.
cotidiana, tecnologia y formas de vida de otros tiempos
La memoria Los recuerdos y las vivencias de las personas Historia oral, cuestionarios,
entrevistas
Fuentes secundarias
(Generada posteriormente a los hechos que explican)
Estudios e Interpretan situaciones a partir de aspectos ideoldgicos, Articulos, informes, estudios,
investigaciones religiosos o por intereses personales libros, guias, etc.
Cartografia. Nos muestran informacion geogréfica y son susceptibles de Mapas, planos, y atlas
Mapas y atlas ser leidos en clave temporal histdricos, fotos aéreas y
satelitales
Cronologias Repertorios histéricos simplificados y seleccionados que Cronologias

recogen lo que, de forma consensuada por la produccion
historiografica, es considerados lo mas importante en un
momento dado

Novelas, cuentos,
leyendas, relatos,
comics, mitos 'y

Relatos de ficcion mas o menos basados en hechos o

Novelas, cuentos, leyendas,
periodos histéricos

relatos, comics, mitos y
simbolos, emblemas, himnos,

simbolos fiestas nacionales, etc.
Cine, imagenes Reproduccion de fotogramas de forma répida y sucesiva Cine histérico
cinéticas creando la llamada “ilusion de movimiento”, es decir, la

percepcion visual de que se asiste a imagenes que se
mueven.

Reconstrucciones
hipotéticas

Objetos o imagenes de simulacion o reconstruccion

Imagenes, reconstrucciones
hipotética y didactica

virtuales, modelos, etc.

Tabla 7. Basada en la clasificacion de fuentes de Feliu Torruella, M., & Herndndez Cardona, F. (2011). 12 ideas clave. Ensefiar y

aprender historia. pp. 55-77. Elabor6: Ricardo Monter Perales
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Al abordar la historia en las aulas es importante considerar el condicionamiento de
nuestro presente por la herencia del pasado, la cual influye en nuestra cosmovision y
existencia (Feliu y Hernandez, 2012, p. 46), por lo no basta con reconocer los eventos
pasados, sino por medio del andlisis de las fuentes poder contextualizar los procesos
historicos, caracterizarlos, interpretarlos considerando los factores que intervinieron para un
determinado hecho se diera y desde luego, reflexionar sobre como dicho acontecimiento ha
cambiado, influido o contribuido a la transformacién de nuestra vida en el presente.

Didacticamente, el acercamiento y la implementacion de fuentes historicas tanto
primarias como secundarias, puede ayudar al estudiante a comprender el oficio del
historiador, asi como realizar ejercicios de investigacion, interpretacion y analisis historico
que le permitan desarrollar su pensamiento historico

2.1.4. La Educacion Historica

Un componente importante a considerar en el andlisis de mi experiencia didactica lo
constituye el enfoque tedrico/metodoldgico que prevalece de manera oficial en los
programas de licenciatura en Educacion Normal.

La propuesta gira entorno de la educacion historica, la cual se centra en “el analisis
e interpretacion de fuentes historicas de primera y segunda mano, y en el desarrollo de
conceptos que permiten ordenar la informacion contenida en las fuentes primarias y
avanzar hacia la comprension de los procesos que se analizan” (DGESPE, 2013, p. 5).

La educacion histérica parte de la necesidad que a los estudiantes recuperen elementos
de la forma en que los historiadores “hacen historia”. Este planteamiento ya lo recupera
Wineburg (s.f.) el cual plantea una forma de acercar a los estudiantes de bachillerato, al
cuestionamiento y analisis de fuentes primarias, trabajando como “detectives del pasado”.

Peck y Seixas (s.f.) distinguen tres formas de entender la educacién histérica de los
estudiantes; la primera que se centra en la narrativa de la construccion nacional; la segunda
que parte del andlisis de problematicas contemporaneas contextualizadas histéricamente y
cercana al enfoque de estudios de las ciencias sociales; la tercera centra su atencion en la
comprension de la historia como un método, es decir, partiendo de investigaciones desde la
disciplina, promoviendo ejercicios de analisis y reflexion histérica; dicha metodologia
cuenta con un lenguaje y ldgica propia y utiliza determinadas técnicas para generar nuevos

conocimientos (citado en Gomez, Ortufio y Molina, 2014, p. 12).
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Es en esta tercera concepcion en la cual se fundamenta la metodologia que, en México,
es reconocida con Educacion Histdrica, y en la cual se fundamentan los programas de

historia en la licenciatura en educacién preescolar y primaria, del Plan 2012.

Dicha metodologia para el aprendizaje de la historia parte del planteamiento de que, “cl
conocimiento, la conciencia y el pensamiento historico se desarrollan a partir de procesos
que involucran la elaboracion de interrogantes e hipdtesis que surgen del analisis e
interpretacion de fuentes primarias como elementos de obtencién de informacion,
validacion y argumentacion, asi como de la produccion de conocimientos” (Arteaga y
Camargo, 2014, p.123).

Arteaga y Camargo (2014, p. 124), consideran que es necesario que la educacion
historica situada en las aulas deba adecuarse al nivel de desarrollo cognitivo y psicosocial
de los alumnos, por lo cual las tematicas, tareas y ejercicios deberan considerar las
caracteristicas del nifio, sus intereses, por lo que las tareas propuestas implicaran
aproximaciones sucesivas y con diversos grados de complejidad a la ciencia historica.

En la parte central de esta propuesta se ubican los contenidos disciplinares propios de
la historia (revolucién, independencia, rey, etc.) que corresponden a procesos historicos
concretos, los cuales reciben el nombre de conceptos de primer orden; dichos términos
situados en contexto adquieren una significatividad especifica (Rey de Espafia, Rey de
Inglaterra; Revolucion China, Revolucion Cubana, etc.).

También se destacan los conceptos de segundo orden (o procedimentales), los cuales
constituyen categorias analiticas que nos permitiran la comprension de los procesos
historicos sociales, tales como: tiempo historico (espacio- tiempo, procesos y actores),
cambio y permanencia, causalidad, evidencias histdricas, relevancia y empatia (Arteaga y
Camargo, 2012, pp. 10-13).

2.1.5. Estructura conceptual para la formacion de pensamiento historico.

Sobre el manejo de fuentes para el aprendizaje de la historia, un referente importante en
la actualidad lo constituye Joan Pagés y Antoni Santisteban, éste ultimo recupera de Pagés
(2010, p. 2-3), un Modelo de estructura conceptual para la formacién del pensamiento
historico. Santisteban parte de la necesidad de diferenciar en la ensefianza y el aprendizaje
de la historia actual, una vertiente centrada en la repeticion y memorizacion; la otra

vertiente orientada a trabajar modelos conceptuales, aprendizaje conceptuales

27



representaciones sociales del estudiante, los cuales constituyen el fundamento de la
propuesta (Santisteban, 2010, p.37-38).

Santisteban (2010) considera que la ensefianza de la historia deberia estar orientada a la
resolucion problemas historicos, y a partir de ello es posible avanzar en la construccion de
la conciencia historico-temporal, las competencias de representacion de la historia, la

imaginacion historica y la interpretacion de las fuentes.

Tiempao historico (conocimiento —

Pensamiento critico — creativo

poder sobre el fiempo futuro)

i

| Cambio-Continuidad (Progreso — Decadencia) |

| Temporalidad humana (Pasado-Presente-Futuro) |

Juicio moral - relativismo

I

| Contextualizacién historica |

| Imaginacién histarica |

—-{ Conciencia temporal-historica }-—-I Empatia historica

[

‘ Pensamiento histc:':rin:s::-|

i

| Narracidn histdrica (forma de representacion) |

| Explicacionas causales - intencionales |

]

Construccion de la historia:

—-| Representacion de la historia +—'{ Interpretacion historica |-

| Fuentes histaricas (lectura — tratamiento) |

| Textos histdricos (contraste-confrontacican) |

l

Conocimiento del proceso de

escenarios-personajes-hechos histdricos

trabajo de la ciencia historica

Modelo conceptual sobre la formacion del pensamiento histdrico (Santisteban, Gonzélez y Pagés, 2010, p.3)

El Modelo se basa en 4 aspectos fundamentales:

a) La conciencia historico-temporal; esta se configura a partir de las relaciones
qgue establecemos entre pasado, el presente y el futuro, fortaleciendo
conceptos como la periodizacion, simultaneidad, el cambio y la continuidad
de los procesos historicos. Esta competencia permite que el estudiante pueda
valorar los cambios y continuidades en el tiempo, asi como a partir de la

comprension del cambio social y mostrar las posibilidades de futuro.

b) La representacion de la historia a través de la narracion y de la explicacion
historica; en este sentido, la narracion histérica constituye una forma en que la
gente comun puede interpretar su experiencia, su vida y su mundo, intentando

ser un reflejo aproximado de su realidad. A partir de la narrativa, el estudiante
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puede realizar “explicaciones historicas, causales e intencionales, donde los
personajes, los escenarios y los hechos histéricos se sitien en una trama

coherente de la representacion” (Santisteban, Gonzalez y Pagés, 2010, p.4).

c) La empatia historica y las competencias para contextualizar; La historia en
las aulas debe contribuir al desarrollo de la imaginacion, la empatia y la
educacion moral. La empatia permite al alumno hacer ejercicios que implican
Imaginar “cémo era” o a comprender las motivaciones de los sujetos en un
determinado proceso histérico, contextualizandolo, lo cual permitird la
realizacion de juicios morales y a partir de ello desarrollar su pensamiento

critico y creativo, estableciendo comparaciones y relaciones con el presente.

d) La interpretacion de la historia a partir de las fuentes. Para el desarrollo del
pensamiento historico, las fuentes histdricas constituyen un elemento
primordial en los procesos de ensefianza y aprendizaje, ya que como los
plantean Santisteban, Gonzalez y Pagés (2010), dicho acercamiento debe
partir de problemas historicos, en los cuales el alumnado se vera en la
necesidad de hacer uso de sus conocimientos y habilidades intelectuales en la

reconstruccion historica.

El proposito de este Modelo conceptual es ayudar a establecer los conceptos de la
investigacion y, también, las propuestas de ensefianza, de esta forma se pretende:

dotar al alumnado de una serie de instrumentos de analisis, de comprensién o de
interpretacion, que le permitan abordar el estudio de la historia con autonomia y
construir su propia representacion del pasado, al mismo tiempo que pueda ser
capaz de contextualizar o juzgar los hechos historicos, consciente de la distancia
que los separa del presente (Santisteban, 2010, p. 35).
2.1.6. Pensando como un historiador
Sam Wineburg (s/f), reflexiona en su documento Pensando como un historiador, una
experiencia con estudiantes de bachillerato, sobre la importancia y sentido que tiene para
ellos el aprendizaje de la historia.
El autor refiere que en su experiencia profesional se ha encontrado muchos estudiantes

que refieren una falta de significatividad de esta disciplina, la constante a memorizar
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informacion para ser vaciada en un examen; es por ello que Wineburg, plantea una
propuesta orientada a desarrollar el pensamiento historico de los alumnos de bachillerato,
que consiste en un “acercamiento histdrico” a las fuentes primarias, que les permita hacer
ejercicios de investigacion y analisis de éstas, similares a las que realizan los historiadores.
Para llevar a cabo esta propuesta Wineburg, propone llevar a cabo una serie de
estrategias que tienen que ver con la lectura, contextualizacion, estudio y analisis de las

fuentes; estas son:

Estrategia Caracteristicas
Ubicacién de la fuente  Pensar sobre el autor del documento y su proceso de
elaboracion
Contextualizacion Situar el documento, y los acontecimientos enunciados, en

el tiempo y en el espacio

Lectura a profundidad  Considerar detalladamente qué es lo que dice el documento
y el lenguaje que se utiliza para decirlo.

Utilizacion del Usar informacion y conocimiento historicos para leer y
conocimiento propio o ya entender el documento
adquirido

Lectura de los silencios Identificar qué se ha pasado por alto o qué hace falta en el
documento por medio de la interrogacion de lo que presenta

Corroboracion Preguntar sobre elementos importantes mediante diferentes
fuentes con el objeto de determinar puntos de acuerdo y
discordancia

Tabla 8. Basada en el documento de Sam Wineburg, Pensando como un Historiador (s/f)
2.1.7. Laensefianza de la historia desde la perspectiva social

Una propuesta de Gbémez y Miralles (2013), es la implementacion de temas
transversales e interdisciplinares desde la historia social3, cuyo propdsito seria fomentar el
pensamiento critico y desarrollar los valores civicos en los niveles educativos (p.7).

Prats y Santacana (2011, citado en Gomez y Miralles, 2013), plantean la importancia de
realizar “ejercicios de analisis de los problemas de las sociedades de otros tiempos, y ayuda
a comprender la complejidad de cualquier acontecimiento, de cualquier fendmeno socio-
politico actual y de cualquier proceso histérico mediante el analisis de causas y

consecuencias” (p. 8).
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2.2 Metodologia

Se entiende por intervencion educativa:

La accién intencional para la realizacion de acciones que conducen al logro del
desarrollo integral del educando. La intervencion educativa tiene caracter teleologico:
existe un sujeto agente (educando-educador) existe el lenguaje propositivo (se realiza
una accion para lograr algo), se actta en orden a lograr un acontecimiento futuro (la

meta) y los acontecimientos se vinculan intencionalmente (Tourifian, 2011, p. 283).

En el semestre que se llevd a cabo la propuesta los estudiantes normalistas llevaron
la asignatura de “Educacion Historica en Diversos Contextos”, la cual tiene como proposito
que “Los docentes en formacion sean capaces de profundizar su reflexion sobre el sentido y
funcién social de la historia como disciplina cientifica llevada a las aulas de educacion
basica.” (DGESPE, 2013).

La presente investigacion se realiz6 desde una perspectiva cualitativa, cuyo enfoque se
centra como lo refiere Quintana (2006, p.48), “en la comprension de una realidad
considerada desde sus aspectos particulares como fruto de un proceso historico de
construccidn y vista a partir de la logica y el sentir de sus protagonistas, es decir desde una
perspectiva interna (subjetiva).”

La metodologia que se implementd para el analisis de la practica docente fue la
Investigacion-Accion, la cual se define como “una indagacion practica realizada por el
profesorado, de forma colaborativa, con la finalidad de mejorar su practica educativa a
través de ciclos de accion y reflexion” (Latorre, 2013, p. 24).

El andlisis de las sesiones se realizd haciendo uso de la metodologia del Ciclo
Reflexivo de Smith, en ¢l se establecen “cuatro elementos como parte del proceso de
reflexion: descripcion®®, informacién, confrontacién y reconstruccion de la préctica, estos
elementos permiten al colectivo aprender, desaprender y reconstruir su experiencia

cotidiana docente” (Huerta, 2011, p. 6) como se explica en la Tabla 9.

13 Cabe sefialar que para realizar la recopilacion de la informacion se pidié a un alumno del grupo que tomara
nota de los didlogos y acciones realizadas durante las sesiones.
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Fases del Ciclo Reflexivo de Smith

Descripcion . Identificacion de su practica. Para ello hay que responder a cuestiones como: ¢Qué
hago? ¢ Qué situaciones encuentro problematicas?

Informacion Soporte de las practicas. Se trata de clarificar los fundamentos de su practica,
respondiendo a cuestiones como: ¢Qué significado tiene lo que hago? ;Qué teorias
generan la cuestion? ;Qué ideas tengo
acerca del docente?

Confrontacion Consiste en establecer una relacion significativa con otras practicas y teorias
relacionadas con la cuestion.
Reconstruccion Elaboracion de un nuevo plan de accion, respondiendo a cuestiones como: ;Qué haria

en una nueva ocasion? ;Como responderia a la cuestion?

Tabla 9. Fases del Ciclo Reflexivo de Smith, con base al documento de Pefias y Flores (2005).
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Capitulo 111. EI Plan de Accion

Para acercar a los estudiantes normalistas a la comprension del aprendizaje de la
Historia, es necesario que ellos vivencien el trabajo directo con la disciplina desde una
mirada diferente a la cual ellos han experimentado en su formacion de manera tradicional,
como lo expresaron en el diagndstico que se les aplicd, por lo cual era necesario acercarlos
al trabajo con fuentes primarias y a realizar interpretaciones de éestas a partir de la seleccion
y uso de fuentes secundarias.

El tema que se considero para el trabajo con los estudiantes fue La Reforma Liberal
y la formacion de la burguesia en México, que como ya se explicd anteriormente es una
tematica que aborda en tercer grado de educacion primaria, Blogue IV. Mi entidad de 1821
a 1920 y en quinto grado en el Blogue Il. De la Reforma a la Republica Restaurada;
especificamente las sesiones se centraron en trabajar el Imperio de Maximiliano, por lo
cual era necesario primeramente que los estudiantes tuvieran referentes comunes para
adentrarse al tema, por lo cual se les proporcionoé una lectura de una fuente secundaria que
les sirviera como antecedente para contextualizar las acciones planeadas. Cabe sefialar que
previamente se habia trabajado con los alumnos, la lectura de Wineburg (s/f) Pensando
como un historiador, asi como la de Santisteban (2010) La formacion de competencias de
pensamiento historico.

También, previo a la actividad se les solicitd a los docentes en formacion, que
realizaran una lectura a una fuente secundaria'®, en la cual se exponen datos bésicos para la
comprension del tema y del cual puedan partir los alumnos para profundizar en la
caracterizacion e investigacion de la fuente, asi como revisar un video corto ** sobre la vida

del archiduque Maximiliano de Habsburgo, para complementar sus referentes.

2.4. Implementacion del plan de accion y andlisis de la propuesta de trabajo

En este apartado se presenta la implementacion de la propuesta de trabajo, mediante
el acercamiento al estudiante normalista al trabajo con fuentes historicas primarias y
secundarias, asi como su reflexion como medio para el aprendizaje y ensefianza de la
historia en la escuela primaria. Primero se presenta la planificacion de la primera sesion y

posteriormente el cuadro de andlisis bajo el Ciclo Reflexivo de Smith, con la intencion de

 Dominguez y Carrillo (2008). Intervencion francesa y el Imperio de Maximiliano de Habsburgo
> Ver el enlace de Minibiografias Clio. Maximiliano de Habsburgo https://www.youtube.com/watch?v=R6Hm5tI4Fcg
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https://www.youtube.com/watch?v=R6Hm5tl4Fcg

recabar elementos que permitan la evaluacion del trabajo y la reflexion sobre futuras
propuestas.

El trabajo se llevo a cabo en dos sesiones de aproximadamente 100 minutos y una
tercera para recapitular sobre los elementos trabajados; en la primera sesion se realizd un
acercamiento a fuentes artisticas y fotograficas, en el segundo a fuentes documentales y en

la tercera se realizo un analisis de la experiencia y las actividades realizadas.

2.4.1. Sesion 1. Contrastando fuentes artisticas (pintando la historia)

Para esta sesion se seleccionaron cuatro fuentes artisticas (ver Anexo 7):
- Benito Juérez. Cuadro de Tiburcio Sanchez (1889) Palacio Nacional.
- Retrato al 6leo de Maximiliano, por Albert Graefel (1865) Museo Nacional de Historia.
- Cuadro de Albert Graefle, “Carlota Amalia de Saxe Coburgo” (1865) Museo Nacional de
Historia.
- La Reforma vy la caida del Imperio de José clemente Orozco (1948) Museo Nacional de
Historia.
Las cuales constituyen un valioso recurso didactico para:
aproximar periodos en una doble perspectiva. Por una parte, nos muestran el
imaginario de una sociedad concreta en un determinado periodo y, por otra, como Si
de una fotografia se tratara, nos dan informacion sobre la vida cotidiana, tecnologia y
formas de vida de otros tiempos (Feliu y Hernandez,2011, pp. 62-63).

El alumno puede realizar a partir de este tipo de fuentes, ejercicios de interpretacion
historica, identificacion de objetos, vestidos, situaciones, actitudes, etc., pero también
puede permitir que se cuestiones sobre los motivos que originaron la creacion de la obra y
el contexto en el que fue realizada; para ello el espectador contrastara sus conocimientos
previos sobre la imagen, pero también se vera obligado a investigar para encontrar el
sentido y l6gica a la imagen expuesta.

Tambiéen en esta sesion se le muestra al alumno fotografias de los personajes que
observo en los cuadros (ver anexo 8). La imagen fotografia como lo sefiala Pantoja (2010):

juega un importante papel en la transmision, conservacion y visualizacion de las
actividades politicas, sociales, cientificas o culturales de la humanidad de tal

manera que se erige en verdadero documento social. Si los archivos y la
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documentacion escrita constituyen una fuente histdrica basica para la comprension
de los avatares del hombre durante los ultimos siglos, la fotografia, sea la de
prensa, la profesional o, incluso, la fotografia de aficionado, representa, con el cine
y la television, la memoria visual de los siglos XI1X y XX (p. 179).

La intencion de contrastar la pintura con la imagen fotografica, fue profundizar en el
andlisis de los sujetos representativos del tema trabajado, contrastar sus caracteristicas,
elementos culturales, actitudes, imaginarios, etc.

Para poder trabajar las fuentes artisticas primeramente se solicitd que ubicaran estas
temporalmente, a partir de ello, el alumno debia identificar cambios y continuidades en los
objetos, vestimentas, elementos propios de la vida cotidiana, etc., y de esta forma ejercitar
su imaginacion sobre las situaciones y formas en que se pudieron haber sucedido los
acontecimientos historicos.

La imaginacion histérica, como lo plantea Santisteban (2010):

igual que la narracion ha de ser un instrumento para alcanzar la explicacion
historica, la imaginacion ha de ser un instrumento para llegar a la empatia y a la
contextualizacion de la historia, asi como para imaginar otros contextos posibles

otros procesos historicos que pudieron ser (p.39).

PLAN DE SESION DE CLASE PARA LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

Nombre de la asignatura o médulo: Educacién Histérica en Diversos Contextos Duracion de la unidad: Del 8 de febrero al
20 de abril

Proposito general del tema: Que los estudiantes realicen un analisis critico de las fuentes primarias y | Duracion de la sesion: de 7:30 a 9:10

secundarias (como los objetos que se resguardan en un museo, en sitios arqueoldgicos o en textos escritos

por historiadores profesionales), para desarrollar sus habilidades de pensamiento histdrico.

Fecha de imparticion: 14 de marzo del 2016 N° de sesion: 12
Competencias:
e  Analiza criticamente diversas interpretaciones historicas y fuentes secundarias sobre sucesos, procesos, personajes, conceptos 0 nociones
histéricas y las incorpora en la construccion del conocimiento histérico de sus alumnos
e  Emplea los recursos de la historia para propiciar el desarrollo del pensamiento histérico en sus alumnos mediante el analisis histérico centrado en
el trabajo con fuentes'®

Contenidos (temas y/o subtemas): ¢Cudles son las representaciones y experiencias de los estudiantes en relacién con el patrimonio y la historia en diversos
contextos?
Educacion y Patrimonio Histdrico: Nuevas experiencias en torno a un pasado vivo

Actividades previas para el alumno: Actividades previas para el docente:
e Lectura del documento de Sam Wineburg “Pensando como un historiador” e Seleccion de cuatro fuentes artisticas
http://www.bibliotecanacional.gov.co/content/pensando-como-un-historiador-por-sam-wineburg sobre el tema

o Ver video de Minibiografias Clio. Maximiliano de Habsburgo
https://www.youtube.com/watch?v=R6Hm5tl4Fcg
o Investigar en equipos de tres personas sobre las causas y caracteristicas del Imperio de Maximiliano

Lectura recomendada:
Dominguez y Carrillo (2008). Intervencion francesa y el Imperio de Maximiliano de Habsburgo (1861-1867)

Estrategias de ensefianza aprendizaje (secuencia didactica) Recursos Didacticos

¥ 1a segunda competencia se orienta a la aplicacion de recursos, debido a que mis alumnos son docentes en formacion.
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Evaluacion | Apertura e Se iniciara la sesion cuestionando a los alumnos sobre las fuentes artisticas y los |e Pizarron

de . elementos que podemos recuperar para la su comprension e interpretacion (lluvia de e Plumones
apertura | Tiempo aprox. ideas)
15 min.
Evaluacion | Desarrollo e Se proporcionara al grupo un formato de analisis de la fuente artistica y se procederd a | Fuentes artisticas (4)""
de proyectar cuatro obras del periodo estudiado: o Fotografias del Lic. Benito
desarrollo - Benito Judrez. Cuadro de Tiburcio Sanchez (1889) Palacio Nacional. Juérez, y los emperadores
- Retrato al 6leo de Maximiliano, por Albert Graefel (1865) Museo Nacional de Maximiliano y Carlota
Historia. o Formato de anélisis
- Cuadro de Albert Graefle, “Carlota Amalia de Saxe Coburgo” (1865) Museo Nacional
de Historia.
- La Reforma y la caida del Imperio de José clemente Orozco (1948) Museo Nacional
de Historia.

e Analizaran las obras destacando las caracteristicas estéticas, histéricas, mensajes y
simbolismos que detectan en las obras.

e Como siguiente actividad observaran las fotografias de los personajes expuestos en los
cuadros y compararan sus hallazgos, contrastando elementos expuestos como vestuario,
caracteristicas faciales, actitudes, contexto, etc.

Evaluaciéon | Cierre Se socializaran los descubrimientos obtenidos, la relevancia de las fuentes, la importancia | < Pizarrén
de cierre de usar la fuente primaria para contextualizar las secundarias, asi como el contrastar dos | * Plumones
tipos de fuentes distintas.

e  Anadlisis de fuentes de informacion historica
. Desarrollo de conceptos de segundo orden (temporalidad, cambio y permanencia, causalidad, empatia,
relevancia historica)

Resultados de aprendizaje

Anélisis de la Sesion 1. Contrastando fuentes artisticas (Pintando la historia)

Descripcion

Primera parte
Se inicid la sesion indicando las instrucciones de trabajo, para ello se organiz6 al grupo en tres equipos, a
cada uno se les distribuy6 una copia del formato de analisis de fuentes artisticas (ver Anexo 6).

- Estudiante 1: ;Qué vamos a hacer hoy?

- Mtro.: Ya veran, ya veran, bueno hoy vamos analizar cuatro fuentes sobre el Imperio de Maximiliano,
las fuentes son pinturas que se realizaron en diferentes periodos y que nos hablan sobre el sentido de la
historia en el momento en que fueron elaboradas; quiero que observen detenidamente cada cuadro y con
la informacion que ya poseen y la que observan en la imagen resuelvan el formato de analisis.

- Estudiante 2: ; Qué tenemos que observar?

- Mtro.: Todo, me interesa que fijen su atencion en los rostros, vestimentas, los lugares, dénde se
imaginan que fueron pintadas, quién las mando pintar, qué pretendia transmitir el autor, etc.; chequen su
formato y analicen las pinturas. Ahora bien, quiero que primero trabajen de manera individual y
después comenten sus descubrimientos con el equipo ¢sale?

Una vez que hayan terminado me indican

Segunda Parte
- Mtro.: Muy bien, haber vamos a ver que notaron, hay algo que les haya llamado la atencién

- Estudiante 1: Los vestidos

- Estudiante 2: A mi me llamd la atencion las poses, la elegancia de los emperadores

7 \/er Anexo 7
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- Mtro.: ;Qué observan en sus rostros?

- Estudiante 3: Se ven muy amables, como bondadosos

- Estudiante 4: Carlota se ve muy gentil

- Estudiante 5: En cambio Juarez se ve duro, impresionante en el cuadro de Orozco
- Mtro. ¢Seré casual que hayan pintado asi los autores a estos personajes?

- Estudiante 3: Seguramente esa era la intencion ;no? que se vieran amigables

- Mtro.: Sabian en aquella época no cualquiera podia mandar pintar un 6leo, es decir solamente la
aristocracia, la clase social adinerada tendria la solvencia para pintar cuadros de este tipo

- Estudiante 2: jHan de haber sido carisimas!
- Estudiante 6: Y que se mostraran al publico para impresionar ¢no?

- Mtro.: Asi es, brindando a través de la imagen confianza, agrado, seguridad o incluso temor por el
personaje; bien, qué notaron al ver las fechas en que fueron elaboradas

- Estudiante 4: Unas las pintaron en 1865, otra en 1889 y la tltima en 1947
- Mtro.: ;Y entonces? haber, que nos dicen las fechas

- Estudiante 1: ;Que unas se hicieron durante el Imperio de Maximiliano?
- Mtro.: Asi es ¢y las otras?

- Estudiante 3: Bueno, la de Juarez posiblemente la mando pintar él.

Mtro.: No, ya habia muerto cuando la pintaron, ¢entonces en qué periodo o quién se imaginan la haya
mandado pintar?

Estudiante 6: Durante el Porfiriato.

Mtro.: Asi es ;Y por qué?

Silencio

Mtro.: Porfirio Diaz fue alumno de Juarez y de hecho a pesar de sus diferencias politicas, le guardaba
un enorme respeto, prueba de ello es que la construccion y remodelacion de varias obras alusivas a
Juarez durante su gobierno como fue su tumba en San Fernando, o bien el Hemiciclo a Juarez.

- Estudiante 4: Entonces era para destacar su importancia
- Mtro.: Asi es, tal vez para hacer creer que habia una continuidad en su obra politica ¢no les parece?
- Estudiante 7: Entonces la imagen se puede utilizar como un medio politico

- Mtro.: Efectivamente. Ahora, ¢qué observan en | tltima pintura? ¢Ya se dieron cuenta de que la realiz
Orozco? Y que por cierto ustedes en esta escuela tienen murales de este pintor precisamente de la
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época en la cual pinto esta obra.
- Silencio
- Mtro.: (Qué mensaje creen que queria transmitir?
- Estudiante 6: ;La victoria de los liberales?
- Mtro.: (Qué més?
- Estudiante 1: Un gobierno fuerte

Mtro.: Recuerden que se pinto tras la Segunda Guerra Mundial y un elemento clave es el nacionalismo y
la identidad

Tercera parte

Mtro.: Ahora les tengo una sorpresa, les voy a mostrar fotografias de la época que nos muestran a estos
personajes historicos de carne y hueso

Estudiantes: Orales

Mtro.: Haber, qué observan

Estudiante 2: Se ven bien diferentes, miren a Carlota y Maximiliano, se ven bien nifiitos y Juarez ya se ve
grande

Estudiante 7: También se ven diferencias en sus trajes ¢no? o sea los emperadores bien elegantes y Juarez
no tanto, mas humilde.

Mtro.: Si, efectivamente se observa una diferencia en las vestimentas ¢no? pero considerando en periodo,
habria que reflexionar, quien le agradaria mas a la nacion como gobernante, por el color de su piel, sus
caracteristicas, su personalidad, etc.

Estudiante 4: Es como pasé con Pefia Nieto ¢no? se acuerdan que se promocionaba que si era mas guapo
que Obrador.

Mtro.: Bueno, ese es un factor cultural que ha sido determinante en la eleccion de nuestros gobernantes,
la imagen que transmiten; bien, ¢qué les parecié la actividad?

Estudiante 8: Yo nunca habia visto fotos de estos gobernantes

Estudiante 1: Es que casi nunca uno pone atencion en analizar las imagenes en clase, por qué algunas de
esas pinturas ya las habia visto yo en los libros de texto, pero no les hacemos caso.

Mtro.: Bueno, para la siguiente sesion me van a investigar si los datos que anotaron en el formato son
correctos y corresponden a la informacion que anotaron y qué otros descubrimientos pudieron realizar,
para finalizar en la parte de atras de su formato quiero que me escriban cémo adecuarian esta actividad
para trabajarla con sus alumnos en la primaria ¢sale?

Informacion

“Las fuentes primarias son las mas interesantes desde el punto de vista metodologico para introducir a
los estudiantes a la logica cientifica de la historia. Se trata de enfrentar al individuo con una serie de
objetos, restos, paisajes 0 escritos para que sea capaz de extraer la maxima informacién historica, a fin
de resolver un determinado problema o cuestion” (Peris y Gil, en Feliu Torruella, M., & Hernandez
Cardona, F.2011, p.55)

“Una de las finalidades mas importantes de la ensefianza de la historia es formar el pensamiento
histdrico, con la intencion de dotar al alumnado de una serie de instrumentos de anélisis, de comprension
o de interpretacion, que le permitan abordar el estudio de la historia con autonomia y construir su propia
representacion del pasado, al mismo tiempo que pueda ser capaz de contextualizar o juzgar los hechos
historicos, consciente de la distancia que los separa del presente” (Santisteban, 2010, p. 35)
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“El analisis de fuentes primarias constituye el procedimiento basico a partir del cual es posible inferir lo
que ocurrié en el pasado y por qué sucedid de esa manera. Las evidencias nos permiten formular
preguntas y elaborar respuestas autonomas, asi como debatir sobre la validez de las diversas
interpretaciones y narraciones ya realizadas” (Arteaga y Camargo, 2014, p.129)

“En el contexto educativo, el trabajo con fuentes primarias permite a los estudiantes formular hipotesis
de manera autobnoma y analizar distintas versiones de un mismo proceso, pero, sobre todo, tomar
distancia de la idea de que la historia es un cumulo de datos o de recuentos acabados que deben
memorizarse sin cuestionamientos” (Arteaga y Camargo, 2014, p.129)

“El uso de la imaginacion histérica no pretende ofrecer una imagen completa o perfecta del pasado, sino
dotar de sentido a los acontecimientos histdricos, a través de la empatia y la contextualizacion”
(Santisteban, 2010, p. 46)

Confrontacion

e Es importante destacar que un componente primordial para el andlisis de una fuente, es la
contextualizacion de ésta temporal y espacialmente, ya que, a pesar de orientarse la actividad a un
grupo de licenciatura, prevalecen en ellos confusiones cronolégicas y geograficas, que dificultan la
caracterizacion de la fuente. La construccion de la conciencia historico-temporal que plantea
Santisteban (2010), es necesaria para distinguir los cambios y continuidades en los procesos
historicos, asi como las vinculaciones existentes entre pasado, presente y futuro.

e El ejercicio de acercamiento y manejo a fuentes primarias constituye un proceso gradual, ya que
debido a la falta de experiencias que posee el estudiante normalista en la caracterizacion y analisis
de las mismas, aunado a las limitaciones en cuanto a sus referentes disciplinares (pese a que se les
solicitd la lectura de una fuente secundaria que les permitiera ubicar a la fuente coeténea),
dificultan el desenvolvimiento de la actividad.

e Les cuesta trabajo a los integrantes del grupo profundizar en la descripcion y reflexion sobre las
evidencias, en este caso las pinturas expuestas; sus comentarios son superficiales y muestran poca
soltura en sus comentarios, asi como dificultades en el planteamiento y defensa de un argumento o
punto de vista, y cuando lo hacen lo plantean en forma de cuestionamiento, buscando la
aprobacién o desaprobacion del mismo por parte del profesor. Este comportamiento puede
responder a las formas de ensefianza que prevalecen en la BENM, en donde aln pareciera imperar
un modelo educativo tradicionalista, el cual se caracteriza por ser un “método de ensefianza es
eminentemente expositivo, la evaluacion del aprendizaje es reproductiva, centrada en la
calificacion del resultado, la relacion profesor-alumno es autoritaria, se fundamenta en la
concepcidn del alumno como receptor de informacion, como objeto del conocimiento” (Rodriguez
2013, p. 39).

e Un elemento que se pudo ejercitar a partir de la actividad, como via para el desarrollo del
pensamiento historico, fue la imaginacion histérica; los estudiantes al contrastar las fuentes
artisticas y fotograficas, comentaban sobre como consideraban que pudo haber sido la vida
cotidiana en la segunda mitad del siglo XIX en México, sobre el comportamiento de los
personajes, la tension y nerviosismo politico que se vivia y el impacto que tuvieron dichos
acontecimientos en el futuro politico de nuestra nacion. No faltd quien realizara de manera
espontanea, ucronias sobre los eventos historicos, comentando con sus comparieros el ¢Qué
hubiera pasado?, asi como comparaciones con el presente en relacién a la crisis politica que hoy
vive nuestra nacion.
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Reconstruccion

En futuras sesiones es necesario mantener el acercamiento constante de los estudiantes a diversos
tipos de fuentes, de manera que les permitan familiarizarse con el trabajo con estas.

Otro componente necesario lo constituye la interaccion entre los sujetos de la clase, es decir, se
requiere fomentar la participacion constante del alumnado, de manera que adquieran mayor
confianza y seguridad en sus participaciones; asi como promover un ambiente propicio para
practicas autbnomas.

En el trabajo con fuentes serd necesario partir de actividades y ejercicios de contextualizacion,
fomentado la competencia orientada a la construccion de la conciencia histérico-temporal.

Es necesario el mantener el ejercicio de la causalidad, cambio y permanencia, la imaginacion
historica, asi como la empatia, como elementos indispensables para el desarrollo del pensamiento y
la conciencia histdrica.

Seré necesario reflexionar con los estudiantes en como adecuar ejercicios orientados a los nifios en
educacién primaria para promover el desarrollo de su pensamiento histérico.

2.4.2. Sesion 2. Andlisis fuentes primarias escritas (Indagando la historia)

Para esta sesion se proporciond al grupo copia de tres fuentes primarias:

- Carta de Benito Juarez a Maximiliano (Monterrey, NL. 1 de marzo de 1864)
- Carta de Maximiliano de Habsburgo a Benito Juarez (18 de junio de 1867)
- Discurso del presidente Benito Juarez al regresar victorioso a la capital de la

Republica tras la caida del Imperio, 15 de julio de 1867

Las fuentes escritas constituyen una importante herramienta para desarrollar su
pensamiento histdrico, ya que permite al alumno realizar investigaciones mediante el
acercamiento a fuentes coetaneas, mismas que les permiten conocer a las personas que
participaron de manera directa en los procesos historicos, adentrdndose en sus acciones,
pensamiento, temores, ideas, decisiones, etc.

Como lo sefiala Sam Wineburg, una manera de realizar esta tarea es orientando a los
estudiantes a trabajar como “detectives del pasado”, es decir acercarlos a la interrogacion,
analisis y problematizacion de las fuentes.

¢Como pueden los profesores ayudar a que sus estudiantes piensen como
historiadores? ensefiar un modo de pensamiento requiere hacerlo visible. Es necesario
mostrar a los estudiantes no solo lo que piensan los historiadores, sino cémo lo hacen,

guiandolos mientras se involucran en dicho proceso (Wineburg, s/f).

40




Para realizar esta actividad, se pidi¢ al estudiantado que revisaran el articulo de
Samuel Wineburg ‘“Pensando como un historiador” (s/f), en el cual el autor marca una
propuesta metodoldgica de acercamiento y trabajo con fuentes histéricas, por lo cual se
considerd pertinente seguir esta propuesta de trabajo con los docentes en formacion
aplicandolo a las fuentes ya sefialadas.

Finalmente, a partir del trabajo realizado los estudiantes reflexionarian sobre el
papel de los personajes expuestos en los documentos en la época estudiada, asi como la
importancia que cobraba en ese momento historico, los conceptos de nacion y soberania y

como han cambiado en la actualidad.

PLAN SESION DE CLASE PARA LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

Nombre de la asignatura o médulo: Educacién Histérica en Diversos Contextos Duracion de la unidad:
Del 8 de febrero al 20 de
abril

Propésito general del tema: Que los estudiantes realicen un analisis critico de las fuentes primarias y secundarias (como los | Duracién de la sesién: de

objetos que se resguardan en un museo, en sitios arqueoldgicos o en textos escritos por historiadores profesionales), para | 7:30 a 9:10

desarrollar sus habilidades de pensamiento historico.

Fecha de imparticion: 17 de marzo del 2016 N° de sesion: 13
Competencias:
e  Analiza criticamente diversas interpretaciones historicas y fuentes secundarias sobre sucesos, procesos, personajes, conceptos 0 nociones
histéricas y las incorpora en la construccion del conocimiento historico de sus alumnos
e  Emplea los recursos de la historia para propiciar el desarrollo del pensamiento histérico en sus alumnos mediante el analisis historico centrado en
el trabajo con fuentes'®
Contenidos (temas y/o subtemas): ¢Cudles son las representaciones y experiencias de los estudiantes en relacién con el patrimonio y la historia en diversos
contextos?
- Educacion y Patrimonio Histdrico: Nuevas experiencias en torno a un pasado vivo

Actividades previas para el alumno: Actividades previas para el docente:
e Lectura del documento de Sam Wineburg “Pensando como un historiador” o Seleccion de tres fuentes primarias que puedan ser analizadas
http://www.bibliotecanacional.gov.co/content/pensando-como-un-historiador-por-sam- por el docente en formacién (normalistas) en clase
wineburg
o Investigar en equipos de tres personas sobre las causas y caracteristicas del Imperio de
Maximiliano
Lectura recomendada:
Dominguez y Carrillo (2008). Intervencion francesa y el Imperio de Maximiliano de
Habsburgo (1861-1867)

Estrategias de ensefianza aprendizaje (secuencia didactica) Recursos Didacticos
Evaluacion | Apertura El docente iniciard la sesion recuperando planteamientos por equipo sobre la |e Pizarrdn
de importancia de la defensa de la soberania como nacion, para posteriormente orientar al |e Plumones
apertura | Tiempo aprox. | grupo al analisis de la situacion que prevalecia a mediados del siglo XIX en México;
15 min. para ello, los alumnos describiran la situacién expuesta con una palabra en el pizarrén
y después se discutira.
Evaluacion | Desarrollo o E| docente distribuira por equipos la copia de una fuente primaria: o Copia de fuentes primarias
de - Carta de Benito Juarez a Maximiliano (Monterrey, NL. 1 de marzo de 1864) o Formato de analisis
desarrollo - Carta de Maximiliano de Habsburgo a Benito Juarez (18 de junio de 1867)

- Discurso del presidente Benito Juarez al regresar victorioso a la capital de la
Republica tras la caida del Imperio, 15 de julio de 1867
o Se pedira que en equipos realicen el analisis de la fuente que se les asignd,
a partir de las estrategias especificas para la lectura de documentos
histéricos propuestas por Sam Wineburg: la ubicacion de la fuente, la
contextualizacion, una “lectura a profundidad”, la utilizacion del
conocimiento propio o ya adquirido, la “lectura de los silencios” y la
corroboracion.
elos alumnos anotaran los resultados de su andlisis en un formato
proporcionado por el docente. A partir de la informacion recabada en sus
formatos, los alumnos compartirdn sus resultados, descubrimientos e
interrogantes que les provocé el analisis de las fuentes

¥1a segunda competencia se orienta a la aplicacion de recursos, debido a que mis alumnos son docentes en formacion.
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Evaluacion | Cierre Los alumnos bajo la orientacion del docente aportaran ideas sobre las condiciones que | < Pizarrén
de cierre se vivian en México en la segunda mitad del siglo XIX y qué transformaciones se han | « Plumones
generado en el concepto de nacion y soberania en la actualidad.

Descripcion

Primera parte

Se inicid la sesién indicando las instrucciones de trabajo, para ello nuevamente se organizé al grupo en tres
equipos, a cada uno se les distribuyd una copia del formato de analisis de fuentes escritas (ver Anexo 12),
posteriormente se repartio a cada equipo una fuente escrita distinta.

- Estudiante 1: ;Y ahora profe?

- Mtro.: Ahora vamos a trabajar otro tipo de fuentes, fuentes escritas, estos son importantes porque nos
acercan a adentrarnos al pensamiento de los personajes histéricos, podemos conocer que pensaban, sus
ideas sus temores, etc.

- Estudiante 2. Hay a mi me gustan mas las pinturas y las fotos

- Mtro.: Si, es interesante conocer las imagenes, pero estas fuentes complementan la informacién que hemos
trabajado, la cual nos permite conocer mas sobre este periodo histérico, los sujetos que intervinieron en él
y sobre todo comprender sus acciones ¢no te parece?

Todas las fuentes nos aportan datos y elementos que nos acercan a la comprension de los diferentes procesos
historicos y nos permiten imaginar histéricamente como pudieron haber acontecido los hechos, las circunstancias
y los personajes.

Bien, fijense que vamos a hacer, ya habiamos trabajado el articulo de Sam Wineburg ¢se acuerdan? Ahora vamos
a aplicar sus categorias en el tratamiento y anlisis de una fuente escrita. Tienen en su lugar cada uno un formato

de analisis basado en el texto de Wineburg que van a contestar, primero como lo realizamos en la anterior sesion

lo hardn de manera individual y después quiero que comparen su informacién en equipo.

- Estudiante 3. No, mejor desde el principio lo trabajamos en equipo Profe, y después comentamos la
informacion.

- Mtro.: Orale, a trabajar les doy 25 min. para que entre todos contesten el formato.
- Segunda Parte
Se proyecto el primer documento en el pizarron
- Mtro.: {Qué pasé ya acabamos?
- Estudiante 4: No cémo cree todavia nos falta, denos unos 10 min. mas

- Mtro.: 5min. y comenzamos
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- Mtro. O.K., vamos a empezar, que equipo le tocd este documento
- Estudiante 5: Nosotros.
- Mtro.: Bien, vamos a irnos conforme al formato de analisis, qué descubrieron

- Estudiante 5: Bueno, el documento que nos toco es una carta de Benito Juarez al Archidugue Maximiliano de
Habsburgo, y fue escrita en Monterrey, el 28 de mayo de 1864,

En ésta Juérez le responde a Maximiliano, bueno, lo que pasa es que al parecer lo invit6 entrevistarse con él y a
participar en su gobierno, a lo cual él le responde gue no.

- Mtro.: {Qué les llamo la atencion de este documento?

- Estudiante 6: Yo les comentaba que me imagino a partir de la carta un Juérez bien durito, de caréacter
fuerte, porgue por mucho menos en la actualidad un gobernante hubiera aceptado aliarse con los invasores,
es decir en ese momento estaba perdiendo y esta era una forma de salvar su vida ¢no? y ademas asegurar
un puesto en el gobierno de Maximiliano.

- Estudiante 7: Bueno, faltaba ver si de verdad Maximiliano le respetaba la vida y los acuerdos los cumplia,
a lo mejor Juarez pensé que todo era un gancho.

- Mtro.: Es cierto que se dieron grandes traiciones, pero creo que en aquella época se tomaba muy en serio
un pacto o acuerdo entre caballeros, lo que también se debe considerar es la postura de los personajes y
como el documento refleja su pensamiento.

- Estudiante 5: Yo me imagino, igual no lo dice el documento que Juarez estaba consciente de que al no
aceptar, pues se estaba condenando ¢no profe? por que con esto le declaraba abiertamente la guerra.

- Mtro.: Si, efectivamente al darle su negativa estaba marcando su posicion politica ante las propuestas que
le hacia Maximiliano.

Bueno vamos a ver el segundo documento (se proyecto el siguiente documento)
Haber a que equipo le toco.

- Estudiante 4: A nosotros, nos tocd la Carta de Maximiliano de Habsburgo a Benito Juarez, ahora es al
revés quien le escribe es Maximiliano

- Mtro.: Haber, ;qué encontraron?

- Estudiante 4: Hay, es una carta bien triste, porque es cuando ya tomaron preso a Maximiliano y ya lo van a
fusilar, entonces le escribe a Juarez diciéndole que espera gque ya no se derrame mas sangre y que con esto
se logre la paz.

- Mtro.: ¢{En qué fecha se escribi6?

- Estudiante 4: EI 9 de junio de 1867

- Mtro.: En este afio termina el Imperio de Maximiliano y ahora se restaurara la Republica.
¢Qué les llamo la atencién de este documento?

- Estudiante 2: Pues que aqui se ve un Maximiliano vencido ¢no?, yo me lo imagino triste, con miedo y
esperando que sucediera un milagro que le salvara la vida.
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Mtro.: Fijense que, aunque es un documento pequefio, vean todos los elementos que sus comparieros
recuperan de las palabras que dirige Maximiliano, es decir, como lo plantea Wineburg, en esta lectura de
los silencios, hay cosas que no dice abiertamente el personaje, pero que podemos deducir o imaginar, a
partir del contexto que rodea al personaje y la légica de sus palabras y sus ideas.

Bueno, ahora vdmonos al Gltimo documento (se proyect6 el Ultimo escrito).

Vamos a ver que nos dicen sus comparieros.

Estudiante 1: EI documento que nos tocé fue el Discurso del presidente Benito Juérez al regresar victorioso
a la capital de la Republica tras la caida del Imperio, y es del 15 de julio de 1867.

Mtro.: ¢Qué nos pueden decir de este documento?

Estudiante 1. A mi me sorprendié porque siempre repetimos la misma frase desde la primaria de Juarez, la
del derecho al respeto ajeno es la paz, pero yo no sabia cuando ni donde la habia dicho, bueno, la dice en
este discurso que dirige a la nacion en la capital, y entre otras cosas dice de la necesidad de apegarse al
respeto a las leyes y a la Constitucion, y también el triunfo de la repdblica.

Mtro.: ;Qué pueden decirnos mas del documento?
Estudiante 8: Yo me imagino que ha de haber estado Juarez feliz, lo logrd, gané y se lo jugd ¢no?

Estudiante 9: Pero también con su discurso manda un mensaje de triunfo y de advertencia.

Tercera parte

Mtro.: Muy bien, ahora sobre la actividad, ¢qué les pareci?
Estudiante 3. A mi me gusté porque yo si me imaginé a los personajes

Mtro.: Lo interesante de las fuentes y de la informacion que poseen es la interpretacién que podemos darle
a estas, como evocan una época y como a partir de la narrativa descubrimos las causas de las situaciones
que se dieron.

¢Algo mas?

Estudiante 7: Yo creo que es bien necesario que tengas referentes para poder analizar los documentos,
porgue igual se pueden escapar muchos datos ;no?

Mtro.: Esto que dice su compafiero, es bien importante porque precisamente a partir de otras fuentes, en
este caso las secundarias, podemos lograr comprender y analizar los documentos

Mtro.: Bueno, ya se nos acab0 el tiempo, pero para la siguiente sesién van a traerme su formato y van a
corroborar los datos que traian y lo que escribieron para el analisis de la fuente, también vamos a comentar
la pertinencia de el manejo de fuentes que realizamos en estas dos Gltimas sesiones y qué adecuaciones
consideran se deben hacer para trabajarse en la primaria ¢sale?

Informacion

“En la ensefnanza-aprendizaje es muy importante que se sepa distinguir entre fuentes primarias y secundarias.
Ambos tipos pueden ser tiles para interpretar un hecho o situacion historica, pero el alumno en ultima instancia
debe acostumbrarse a distinguir aquello que es mas genuino y proximo a la realidad. Tal practica le sera util en su
vida cotidiana, en la cual debera aprender a distinguir entre opiniones fundamentadas en la experiencia directa y
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otras reelaboradas a partir de visiones alejadas o topicas” (Peris y Gil, en Feliu Torruella, M., & Hernandez
Cardona, F.2011, p.49)

“La historia, como indican Prats y Santacana (2011), puede plantearse como un ejercicio de analisis de los
problemas de las sociedades de otros tiempos, y ayuda a comprender la complejidad de cualquier acontecimiento,
de cualquier fendmeno socio-politico actual y de cualquier proceso histérico mediante el analisis de causas y
consecuencias. Aqui radican sus mejores posibilidades formativas. Ese cambio de perspectiva en la ensefianza de
la historia debe suponer una transformacion de los métodos de aprendizaje. Para ello es necesario que se
introduzcan elementos propios del pensamiento historico, en los que se potencie la resolucién de problemas, el
desarrollo de capacidades y una mayor presencia de contenidos procedimentales y actitudinales” (GOmez y
Miralles, 2013, p. 8).

“Una de las finalidades mas importantes de la ensefianza de la historia es formar el pensamiento histérico, con la
intencion de dotar al alumnado de una serie de instrumentos de analisis, de comprensién o de interpretacion, que le
permitan abordar el estudio de la historia con autonomia y construir su propia representacion del pasado, al mismo
tiempo que pueda ser capaz de contextualizar o juzgar los hechos historicos, consciente de la distancia que los
separa del presente” (Santisteban, 2010, p. 35)

Confrontacion

e En esta sesion se observo una mayor participacion de diferentes sujetos del grupo, sin embargo, el mismo
alumnado refiere la necesidad de tener referentes que permitan la interpretacion de la fuente primaria.

e Fue interesante observar como vincularon acciones y caracteristicas de los personajes o situaciones
expuestas en los documentos con eventos presentes.

e Algunos de los comentarios no profundizan en el analisis de la fuente, sino que se mantienen en el plano
descriptivo.

e El grupo pudo recuperar el ejercicio de la sesion anterior, enriquecer y ampliar sus comentarios sobre el
analisis de la fuente escrita

e Aungue no se ha logrado la participacion total de los docentes en formacion, el trabajo en equipo estimula
a los participantes a involucrarse y exponer sus opiniones y comentarios sobre los descubrimientos
hallados.

e Los documentos que eran mas extensos en informacion, pareciera que presentaron mas problemas para su
interpretacién, mientras que el mas pequefio, propicié que el equipo generara mayores interrogantes,
debate y procesos de analisis.

e Es importante superar la vision de una historia anecdética o centrada en los sujetos de manera individual y
avanzar en la explicacién de los procesos sociales, sus causas y consecuencias, asi como las formas de
vida cotidiana.

Reconstruccion

e Sibien es cierto que este tipo de ejercicios puede propiciar el desarrollo del pensamiento historico,
también es necesario mantener ejercicios de analisis de distintas fuentes que le permitan al estudiante
desarrollar sus habilidades de pensamiento historico.

e Seria pertinente por iniciar al estudiante primeramente por el analisis de documentos cortos, frases,
epitafios, textos sencillos que promuevan la investigacion, el analisis, la causalidad, la imaginacién y la
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empatia historica.

e Esimportante generar ejercicios que permitan vincular los acontecimientos estudiados en la explicacion y
comprension del presente.

2.4.3. Sesion 3. Reflexionando la historia

El proposito de la tercera sesion fue comentar, reflexionar y analizar la experiencia

Ilevada a cabo por los alumnos, considerando:
1) Cambios en las percepciones sobre el aprendizaje y la ensefianza de la historia

2) El enfoque de la ensefianza y el aprendizaje de la historia que se establece en

educacion primaria.
3) Las dificultades a las que se enfrentan al abordar la disciplina
4) Las necesidades de los estudiantes normalistas como futuros docentes

5) Las adecuaciones que son pertinentes o necesario realizar para trabajar la historia

en la escuela primaria.

Para ello se solicitd que repasaran el enfoque de la historia en educacion primaria
que se expone en los programas de 4°, 5° y 6° de historia.

También se pidio que recuperaran las experiencias obtenidas en las Gltimas dos
sesiones y que en los tres equipos en los que estuvieron trabajando, primero de manera
individual y luego por equipo comentaran sobre los puntos expuestos anteriormente.

Cabe sefialar que el trabajo se vio interrumpido por la 12 Jornada de practica (21 al
31de marzo de 2017), la preparacion de las planificaciones para su intervencion en la
escuela primaria y la continuidad de los contenidos del programa, por lo cual fue necesario
recuperar la experiencia hasta el regreso de la jornada (4 de marzo)

Los resultados que se obtuvieron fueron entregados por escrito, y se presentan de

forma general en la siguiente tabla:

Experiencias obtenidas sobre los ejercicios de analisis de fuentes
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Cambios en las
percepciones
sobre el
aprendizaje y la
ensefianza de la
historia

El enfoque de la
ensefianzay el
aprendizaje de la
historia que se
establece en
educacion
primaria

Las dificultades
a las que se
enfrentan al
abordar la
disciplina

Las necesidades
de los
estudiantes
normalistas
como futuros
docentes

Las
adecuaciones
gue son
pertinentes o
necesario
realizar para
trabajar la
historia en la
escuela primaria

e Los estudiantes refieren que a experiencia en el trabajo con fuentes resulté ser
atractiva e interesante

e Consideran que es posible trabajar las fuentes primarias y secundarias en la escuela
primaria.

o Realizaron descubrimientos que les permitieron comprender de mejor forma el tema
tratado.

® | es gustaria tener mas ejercicios con otro tipo de fuentes histdricas (musica, museos,
objetos, testimonios orales, etc.).

e Aunque los alumnos reconocen haber ampliado sus recursos para trabajar la historia
en la escuela primaria, consideran que los espacios de Educacién Histdrica en el Aula
y Educaciéon Histérica en Diversos Contextos son insuficientes para generar
propuestas de trabajo que respondan al enfoque de la asignatura.

e Consideran que es necesario transformar la vision de la historia en la escuela primaria
y orientarla en funcién de la comprension del presente del nifio y las problematicas
que vive en su contexto, su nacién y su mundo.

e Los alumnos normalistas reconocen la necesidad y pertinencia de trabajar con fuentes
tanto secundarias como primarias, pero también refieren su propia falta de
experiencia en ese ambito.

e La visidn anecdédtica, memoristica, tradicionalista que prevalece en la escuela publica,
desde la primaria hasta niveles de educacion superior.

e Refieren una falta de importancia a la disciplina en el curriculum tanto en educacion
primaria como en educacion normal.

e Se ve la historia como una materia aislada a la que no se le da mucha importancia.

¢ Los alumnos asocian la historia con actividades tales como copiar, realizar esquemas,
hacer resimenes, pero no asociados al manejo y trabajo con fuentes tanto secundarias
como primarias.

e La visién que prevalece en la escuela primaria en funcién de cumplir con los
contenidos de los V bloques que se establecen en los programas, aungue los nifios no
hayan comprendido los contenidos.

e Una necesidad que refieren en su mayoria es la falta de dominio sobre contenidos
béasicos de la disciplina, de hecho, se plantea varias veces que es necesario un espacio
en el que se les “ensefie historia a los estudiantes normalistas™.

e Poder diversificar las fuentes de estudio de la historia, asi como los recursos para
trabajarla en la escuela primaria.

e Ampliar su conocimiento sobre diagnéstico, planificacion y evaluacion sobre la
asignatura en funcidn de las habilidades, competencias y aprendizajes esperados que
se quieren desarrollar

® Es necesario establecer vinculos con la historia y otras disciplinas que favorezcan y
faciliten su tratamiento.

e Hacer ejercicios adecuados al nivel de desarrollo cognitivo asociados al tratamiento
de diversas fuentes de informacidn histdrica.

e Poder generar proyectos en donde pueda abordarse la asignatura desde problematicas
o situaciones en donde se problematice la realidad en la que vive el nifio, para que
este le encuentre utilidad a la informacién obtenida.

e Centrar la atencion en el desarrollo de habilidades, méas que en la acumulacién de
informacion.
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Capitulo 1V. Reflexiones finales

El trabajo con fuentes resultd ser una experiencia sumamente enriquecedora para
generar propuestas de trabajo y replantear los cursos de Educacion historica en el aula y
Educacion histérica en diversos contextos.

Con base a la problemética plantea al inicio de este trabajo sobre una experiencia
profesional, se pudieron implementar propuestas de trabajo sobre el manejo de fuentes
historicas, en este caso artisticas, fotograficas y escritas, las cuales contribuyeron al
desarrollo de las habilidades de pensamiento de los docentes en formacion de la BENM.

Como se pudo constatar en la tercera sesion de trabajo, la experiencia contribuyo a
modificar las percepciones del alumnado sobre la asignatura, su funcion y utilidad y
generar una nueva perspectiva para el trabajo de los docentes en formacién en su
intervencion en la escuela primaria.

En funcion con los objetivos establecidos, el docente en formacion reconocio la
implementacién y uso de las fuentes para desarrollar el pensamiento historico, pudo
caracterizar las fuentes trabajadas, comentarlas, investigar sobre ellas, interpretar, socializar
los descubrimientos alcanzados, asi como establecer cambios y continuidades en los
procesos historicos, lo cual permite redimensionar las funciones y utilidad de la disciplina.

Las actividades realizadas si bien marcan un avance en el trabajo en la asignatura y
como se resignifica ésta en el estudiantado, también se vio limitada por los tiempos de
trabajo en la asignatura, la planificacion para su intervencion en la escuela primaria, la
jornada de préctica.

Un elemento a considerar que dificulté el trabajo con fuentes, lo sigue
constituyendo la falta de experiencia en el tratamiento, investigacion y ejercicios de analisis
e interpretacion de las mismas, aunado a lo anterior lo constituye las carencias académicas
que los mismos alumnos refieren en funcion del dominio o manejo de informacion “basica”
para el trabajo o comprension de determinados procesos historicos, como se refiere en el
diagnostico, hay alumnos que refieren no haber tenido asignaturas relacionadas con la
historia desde su educacidn secundaria, lo cual nos lleva a reflexionar sobre la importancia
que se le da a esta dentro de los planes de estudio a nivel basico y medio superior, y la
forma en que esta es abordada dentro de sus aulas.
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En relacion a la implementacion de la propuesta se debe contemplar que el trabajo
con fuentes historicas es un proceso gradual, es decir, requiere que el estudiante poco a
poco se vaya familiarizando con ejercicios que obliguen al alumno a verse en la necesidad
de indagar en distintos sitios, a caracterizar y organizar la informacién obtenida, asi como a
realizar ejercicios de interpretacion, andlisis y reflexion; en los ejercicios que se consideren
implementar en un futuro, es necesario considerar adecuaciones, es decir partir del trabajo
con fuentes que no representen una excesiva dificultad y que sean significativas y
accesibles al normalista, para posteriormente a lo largo de los dos cursos ir complejizando
el tipo de fuente.

Un elemento que habla del tipo de educacién en la que se ha formado el estudiante
es la inseguridad que muestra en la presentacion de resultados y evidencias, asi como en la
busqueda de la aprobacién o desaprobacion de sus comentarios por parte del docente, por lo
cual es prioritario generar ambientes de aprendizaje que promuevan la autonomia y
seguridad del alumno.

Es necesario considerar que el docente en formacion lleve en su Plan de Estudios de
Educacién Primaria, una asignatura que trabaje directamente contenidos disciplinares y que
de esta manera se fortalezca sus conocimientos basicos, misma que complemente los cursos
de Educacién Historica, donde él pueda considerar propuestas didacticas para abordar la
disciplina en el aula, y donde reflexione en las formas de adecuar el manejo de fuentes a los
distintos grados y tematicas.

Si el estudiante normalista no ha vivenciado o experimentado el manejo y uso de
fuentes histéricas como lo plantean los mismos cursos en la licenciatura, dificilmente
reconocera su importancia y utilidad, por lo cual una alternativa, para contribuir a la
resolucion de dicho problema podria ser la implementacion de un taller o seminario
extracurricular, que tenga por proposito tanto trabajo de tematicas historicas especificas, asi
como el acercamiento y trabajo con distintos tipos de fuentes.

La historia en actualidad constituye un conocimiento necesario que les permitira a
las actuales y futuras generaciones, ir mas alla de los estereotipos patridticos o nacionalistas
y permitirles comprender las causas que han originado las condiciones mundiales, y poder
asumirse como agentes de cambio y transformacién y no s6lo como sujetos contemplativos

de los eventos en distintos escenarios. Es menester de los futuros docentes contribuir en el
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trabajo y tratamiento directo en las aulas de esta disciplina, para modificar las visiones que
la han orillado a ser un conocimiento estéril, frio, muerto e inutil, para reorientarla y hacer
un espacio de construccion, de experiencias significativas. Como plantea Oresta Lopez
(2006) “se trata de construir una nueva historia para la ensefianza, que cuente con bases
pedagdgicas y cognitivas que contribuyan a comprender la incertidumbre y complejidad

humanas” (p. 65).
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Anexo 1. Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje

Instrucciones:

e Este cuestionario ha sido disefiado para identificar su Estilo preferido de Aprendizaje. No es un test de
inteligencia, ni de personalidad

¢ No hay limite de tiempo para contestar al Cuestionario. No le ocupard mas de 15 minutos.

» No hay respuestas correctas o erroneas. Serd Gtil en la medida que sea sincero/a en sus respuestas.

e Si estda mas de acuerdo que en desacuerdo con el item seleccione 'Mas (+)". Si, por el contrario, esta mas en
desacuerdo que de acuerdo, seleccione 'Menos (-)".

e Por favor conteste a todos los items.

e El Cuestionario es anénimo.

Muchas gracias.

' 'S 1. Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin rodeos.
+ -

'S s 2. Estoy seguro lo que es bueno y lo que es malo, lo que esté bien y lo que esta mal.
+ -

' 'S 3. Muchas veces actlio sin mirar las consecuencias.
+ -

s s 4. Normalmente trato de resolver los problemas metodicamente y paso a paso.
+ -

' 'S 5. Creo que los formalismos coartan y limitan la actuacion libre de las personas.
+ -

6. Me interesa saber cuéles son los sistemas de valores de los demas y con qué

C C criterios actlian.

+ -
7. Pienso que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan valido como actuar

C s reflexivamente.
+ -

' s 8. Creo que lo mas importante es que las cosas funcionen.
+ -

s s 9. Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqui y ahora.
+ -

'S 'S 10. Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizarlo a conciencia.
+ -
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's

11. Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el estudio, haciendo

- ejercicio regularmente.
12. Cuando escucho una nueva idea en seguida comienzo a pensar como ponerla en
C e« préctica.
s s 13. Prefiero las ideas originales y novedosas aunque no sean practicas.
s s 14. Admito y me ajusto a las normas solo si me sirven para lograr mis objetivos.
15. Normalmente encajo bien con personas reflexivas, analiticas y me cuesta
C C sintonizar con personas demasiado espontaneas, imprevisibles.
'S s 16. Escucho con mas frecuencia que hablo.
'S s 17. Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas.
18. Cuando poseo cualquier informacién, trato de interpretarla bien antes de
C C manifestar alguna conclusion.
s s 19. Antes de tomar una decision estudio con cuidado sus ventajas e inconvenientes.
s s 20. Me crezco con el reto de hacer algo nuevo y diferente.
21. Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y sistemas de valores.
C C Tengo principios y los sigo.
'S s 22. Cuando hay una discusion no me gusta ir con rodeos.
23. Me disgusta implicarme afectivamente en mi ambiente de trabajo. Prefiero
C - mantener relaciones distantes.
s s 24. Me gustan mas las personas realistas y concretas que las tedricas.
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IS IS 25. Me cuesta ser creativo/a, romper estructuras.
s s 26. Me siento a gusto con personas espontaneas y divertidas.
'S s 27. La mayoria de las veces expreso abiertamente como me siento.
'S s 28. Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.
'S s 29. Me molesta que la gente no se tome en serio las cosas.
s s 30. Me atrae experimentar y practicar las Gltimas técnicas y novedades.
'S s 31. Soy cauteloso/a a la hora de sacar conclusiones.
32. Prefiero contar con el mayor nimero de fuentes de informacién. Cuantos mas
C C datos redna para reflexionar, mejor.
s s 33. Tiendo a ser perfeccionista.
s s 34. Prefiero oir las opiniones de los deméas antes de exponer la mia.
35. Me gusta afrontar la vida espontaneamente y no tener que planificar todo
- C previamente.
'S s 36. En las discusiones me gusta observar cdmo actiian los demas participantes.
s s 37. Me siento incomodo con las personas calladas y demasiado analiticas.
s s 38. Juzgo con frecuencia las ideas de los demas por su valor practico.
s s 39. Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un plazo.
' ' 40. En las reuniones apoyo las ideas practicas y realistas.
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+
41. Es mejor gozar del momento presente que deleitarse pensando en el pasado o en
C C el futuro.
+
'S s 42. Me molestan las personas que siempre desean apresurar las cosas.
+
s s 43. Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos de discusion.
+
44. Pienso que son mas consistentes las decisiones fundamentadas en un minucioso
C C analisis que las basadas en la intuicion.
+
45. Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos débiles en las
C C argumentaciones de los demas.
+
s s 46. Creo que es preciso saltarse las normas muchas mas veces que cumplirlas.
+
47. A menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores y mas practicas de hacer
C C las cosas.
+
s s 48. En conjunto hablo mas que escucho.
+
s s 49. Prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde otras perspectivas.
+
- C 50. Estoy convencido/a que debe imponerse la l6gica y el razonamiento.
+
' ' 51. Me gusta buscar nuevas experiencias.
+
s s 52. Me gusta experimentar y aplicar las cosas.
+
i s 53. Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de los temas.
C C 54. Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras.
- |
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s 55. Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el tiempo con charlas vacias.

56. Me impaciento con las argumentaciones irrelevantes e incoherentes en las

C reuniones.
s 57. Compruebo antes si las cosas funcionan realmente.
s 58. Hago varios borradores antes de la redaccion definitiva de un trabajo.
59. Soy consciente de que en las discusiones ayudo a los deméas a mantenerse
-

centrados en el tema, evitando divagaciones.

60. Observo que, con frecuencia, soy uno de los mas objetivos y desapasionados en

C las discusiones.

s 61. Cuando algo va mal, le quito importancia y trato de hacerlo mejor.
s 62. Rechazo ideas originales y espontaneas si no las veo préacticas.

s 63. Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una decision.
s 64. Con frecuencia miro hacia adelante para prever el futuro.

65. En los debates prefiero desempefiar un papel secundario antes que ser el lider o el

e« que mas participa.

s 66. Me molestan las personas que no siguen un enfoque ldgico.
s 67. Me resulta incomodo tener que planificar y prever las cosas.
s 68. Creo que el fin justifica los medios en muchos casos.
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s s 69. Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.
s s 70. El trabajar a conciencia me llena de satisfaccion y orgullo.
71. Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios y teorias en que se
C C basan.
I i 72. Con tal de conseguir el objetivo que pretendo soy capaz de herir sentimientos
ajenos.
s s 73. No me importa hacer todo lo necesario para que sea efectivo mi trabajo.
s s 74. Con frecuencia soy una de las personas que mas anima las fiestas.
T i 75. Me aburro enseguida con el trabajo metddico y minucioso.
i i 76. La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus sentimientos.
i O 77. Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.
i O 78. Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un orden.
i - 79. Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la gente.
e e
80. Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros.
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Anexo 2. Indicadores del Survey Monkey

Q1 En gué grupao estas
actualmente inscrit@?

Q2 Indica tus apellidos v
tu nombre

Q3 ;Cual es tu direccion
de correo electronico?

Q4 ;Cual es tu edad?

Q5 jcual es tu estado
civil?

Q6 ;Cual es tu
procedencia?

Q7 ;Trabajas?
Q8 ;con quién vives?

Q9 ;Alguien depende
economicamente de ti?
Q10 ;De gue
bachillerato te
graduaste?

Q11 ;Cuanto tiempo
utilizas en transladarte a
la escuela?

Q12 ;Qué haces en tu
tiempo libre?

Q13 Mis padres son
lectores cotidianos

Q14 En mi familia se
aprecia, fomenta y
apoya la lectura

Q15 En casa ;cuentas
con lo siguiente?

Q16 En general ;que
prefieres leer?

Q17 En general: ;Cuanto
tiempo a la semana
dedicas a la lectura de
textos académicos?

Q18 De los siguientes
contextos: ;En cual de
ellos pasas mas tiempo
leyendo? Asigna el
valor mas alto a la

Q19 De los siguientes
motivos para leer,
asigna el valor mas alto

Q20 Cuando se me
dificulta comprender
algln texto:

Q21 Cuando no
comprendo lo que leo,
generalmente pienso
que se debe a:

Q22 En general. jTe
gusta la historia?

Q23 En mi historia
académica desde la
primaria hasta ahora, las
actividades mas
comunes con las gue me

Q24 En general, ;Qué
tan de acuerdo te
encuentras con las
siguientes frases?

Q25 Qué esperas
aprender en este curso?

Q25 Que esperas
aprender en este curso?

Q26 ;cual consideras
gue pueda ser el grado
de utilidad del saber
histarico en nuestra
sociedad?

Q27 Siento la necesidad
de mejorar en mi
desempefio escolar

Q28 Me siento comodo
cumpliendo con los
plazos establecidos y las
actividades propuestas
en clase.

(029 Tengo la
disposicion para
aprender técnicas y
estrategias que me
ayuden a mejorar mi

Q30 Participo
activamente en las
actividades escolares
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Q31 Cuando estudio lo
hago en un lugar fijo

Q32 Generalmente
tengo a la mano todo lo
gue puedo necesitar
para estudiar

Q33 En el lugar donde
estudio no hay ruido y
puedo concentrarme

Q34 Generalmente mi
lugar de estudio esta
bien ordenado

Q35 Soy constante,
estudio diariamente.

Q36 Programo y respeto
mi tiempo para estudiar
Q37 Estudio de acuerdo
con la dificultad de cada
asignatura.

Q38 Tomo notas,
apuntes o esquemas de
las explicaciones que
dan mis profesores en
clase

Q39 Me gusta tener
ordenados mis apuntes
y puedo entenderlos cd
facilidad

Q40 Utilizo agendas,
planificadores y recursg
variados para organiza
mis actividades

(041 Cuando leo un
texto académico, utiliz
un método especifico
para comprender mejo
el contenido.

Q42 Antes de leer un
texto con profundidad
detenimiento realizo
una lectura rapida del
mismo para ubicar las

n

s

L

D

-

W

(43 Cuando realizo ung
lectura a profundidad
para el estudio, me
planteo preguntas
como: jguién, cuando,

Q44 Utilizo agendas,

planificadores y recursg|
variados para organizar|
mis actividades

Q45 En un texto
académico realizo
anotaciones, subrayo o
marco palabras clave e
cada parrafo.

Q46 Utilizo las ideas
principales de un texto
para elaborar esquema
resiimenes 0 Mapas.

Q47 Diferencio las idea
principales y las
secundarias en una
argumentacion
escritacon facilidad

3

Q48 soy sistematico y
utilizo diversas
estrategias para realizar|
mis tareas académicas.

(49 Generalmente suelg
relacionar los
conocimientos que
aprendi con
anterioridad con los de

Q50 Cuando inicio una
actividad suelo
establecer metas de
aprendizaje

Q51 Tengo una
sensacion clara

de cuando he
comprendido un
contenido nuevo en

Q52 Cuando aprendo,
suelo buscar su
aplicacion en diversas
situacidnes

Q52 Cuando aprendo,
suelo buscar su
aplicacion en diversas
situaciones

Q53 Cuando se trata de
trabajos colaborativos
en el aula. ;Cual frase
define mas tu sentir?

Q54 Me siento
satisfecho del resultado
cuando elaboro
actividades
colaborativas

Q55 Cuando puedes
formar equipos de
aprendizaje ;Qué factar
determina con quién te
integras?

Q56 Cuando se evalian
los trabajos
colaborativos,
generalmente considero
que su evaluacion se
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Anexo 3. Ficha de datos personales

UnADM
/

L] PLaLE
Cmnc on b

-

- Especialidad en
(e !l Emsmihanzs de |a

|INEHEM | Histaria de Méxica
e

Ficha de datos personales

Apelligos

Grado que cursa

MOMmDre(s)

Grup: MOm. Lista:

Diomiciio:

Teléfono(s) casa

Nomibre ded papa:

Grado maximo de estdios:

Teléfono(s) de la empresa:

Mombne de 3 mama:

Grado maximo de estdlos:

Teléfonn(s) de |a empresa:

Ndm. de Hnos.: Vanones:

Ofros fTamilares con ks que vive:

Hemanos gue estudan en 13 misma Insiuciin:

iEn gué estudian o trabajan sus harmanos?:

Ku|eras: Lusgar que ooupa:
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Anexo 4. Ficha de historial académico

UnADM )
/

Lew oviiaad Aw-Sapa

I\-‘ Cormet i on kb

| INERFM |

Historial academico

Datos personales y familiares

K

Especialidad en
Ensefianza de |a
Histaria de Mégico

Mombre por &l que s b2 llamara:

Grado que cursa:

Fecha de nacimianio:

Momibre del papa:

Grado maxima de estiios:

Nombre &2 la mama:

Grado maximd de eshuiios:

Apellidos Nomare]s)
Grupo: Mam. Lista.:
edad: afios
Varanes: mieras: luigar que oCupac

Mm. de hnos.-

d) £ En qué estudlan o frabajan tus hermanos?

b). Seflala, como conslderas bus relaclones Tamiliares con:

Buenas

Regularas

WMalas

Por qué

Papa

kam3

Hermanos
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™ Especiaidad en
L._I, mn_ﬁl_:_’rrﬂ/" | I@ Ensefianza ds la
I\‘_‘ Cammnca cu bilsm ||HEHHH| - Histaria de Méxion

¢} ¢ Como conskderas |a Integracion de tu familla?

d) ; @ue tanta comunicacien tlienes con tus padres?

g) ;Conslderas que tus padnes te estimulan en los astudios?, ;como?

1) Trayectoria escodar:

Escuela Afios cursados | Promed
o
Primara
Secundaria
Medla-Superkr

2) i Cuales son |as tres maternas académicas que mas te gustan y por qua’
Watariz por que

3) ; Cuales son las tres materas académlicas que menos te gustan y por gue?
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u nADH; Especisidad en

i e g ol Ensefianza de la
I\‘-‘ Cirmncia, on ke |H’~|EHH.M | - Histaria de Méxion

4) ; Cuales son |35 tres matenas academ|cas que se te faciitan mas y por gue?

a) § Cudhss 50N 136 res materias academicas en que obtlensas s mejores  calificaciones?

6) ;Cuales son las tres maleras academicas en que oblienes fs mas bajas
calficaciones?

7) ¢ Has repetido algin aflo escolar?, joual®

8) ; Por qué estas Inscrito en esta Institucion?

9) ; COmO ie slentes en ela?

10} ; G significa para il dedicarte al estudio?

11} ;Como te ha resultaso el estumo?

12) 51 sales mal en el estudio, ;a queé lo atribuyes?

13) Diariamente, porlas Grdes, ; cwanto tlempo dedicas a tareas, trabalo y estumo?
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Anexo 5. Ficha de entornos sociales

= Especiaidad en
IJI"IJ-\DH/ i | Ensefianza de la
".';..*"“‘“:"::.';' |INEI_—]HM Histaria de Mégica
- —

Entornos sociales

1. jGue actividades nealizas en os tlempos Dres?

2. jQue te gustaria hacer en los tempos Mores?

3. i Cuanio iempo dedicas a 1a lectura en la semana?

4. ;jQué iemas 18 gusia leer?

5. Mombra 3 lbros que hayas keldo mamente:

. Te conslEeras responsanle:

7. ;Qué masica te gusta mas?

8. ; Queé departe(s) prachicas?

9. ;i Como defines tu caracter?

10. Momiara s ines mejones cualidades:

11. ;Te conslderas comunikcativo™ £Tlenes muchos amigos?

12. ;Qué tipo de amigos frecuentas?

13. ;Te gusta participar en actvidades de gnipa?

14. ;En qué aciividades de grupo te gusta participar?

15. ;Reallzas algun rabajo remunerado?, ;oual?

16. ;Gueé plensas estudiar al conciulr este nived educativo?

17. Algo que quisras comentar o agregar:
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Anexo 6. Malla Curricular del Plan de estudios 2012. Licenciatura en Educacion

Primaria
Semeste  2'Semeste  3'Semeste  4Semeste  S'Semeste G Semeste  7T'Semeste ' Semeste
Cmaita | Pamecin  Mewie  Teaa Vsl Fmcakl  Pusiny
educativa curnicular pedagogica investigacion educacion  gestion
aus s

Psicologiadel B3eS  ppientesde  Evakacinpwa  Alncénala  Daostcoe Atencii
desamolio infantil m‘ intervencion  educativa &

= = Ee

Preparacion para la Ensefianza y el Aprendizaje
Lengua Adicional y Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
Py iictics Prifestont

Optativos
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Anexo 7. Formato de analisis de una fuente artistica

Colegio de educacion Historica en Diversos Contextos
Nombre: Grupo:

RESPUESTAS
PREGUNTAS Cuadro 1 Cuadre 2 Cuadro 3 Cuadro 4

+Qué te llama la

atencion de la
pintura?

D quién es?

.Quién la pinto?

i Cuando la
pint6?

Cuales crees
que fueron los
motivos para
pintarla?

Qué mensaje te
transmite la
pintura?

2Qué funcién
consideras
cumple en el
imaginario del
espectador?
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Anexo 8: Fuentes Artisticas de la Reforma y el 2° Imperio Mexicano

Fuentes Artisticas de la Reformay el 2° Imperio Mexicano

Benito Juarez. Cuadro de Tiburcio Sanchez (1889) en Palacio
Nacional Acervo SHCP, 6leo sobre tela (238 x 160 cm).

Maximiliano de Habsburgo (1865) Obra de Albert Graefle, 6leo
sobre tela, Nacional de Historia, México, D.F., INBA (255 x 168
cm).

Carlota Amalia de Saxe Coburgo (1865) Obra de Albert Graefle,
oleo sobre tela, Nacional de Historia, México, D.F., INBA (255 x
168 cm).

La Reforma'y la caida del Imperio (1948) Obra de José Clemente
Orozco, material y técnica: pintura al fresco, Museo Nacional de
Historia, México, D.F., INBA.
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Anexo 9: Fuentes fotograficas de la Reformay el 2° Imperio Mexicano

Fuentes fotograficas de la Reformay el 2° Imperio Mexicano

Fernando Maximiliano con sus hermanos. De izquierda a derecha: Carlos
Luis de Austria, Francisco José | de Austria (sentado) y Luis Victor de
Austria, c. 1863. Foto: Ludwig Angerer.

Fotografia de Carlota, emperatriz de México con el Gran Corddn de la
Orden de San Carlos (1866), coleccion de José Luis Blasio, resguardo
del Centro de Estudios de Historia de México Carso.

Fotografia del joven Archiduque Maximiliano y Archiduquesa Carlota,
obtenido de:
http://www.amigosmap.org.mx/2014/02/23/mexico-en-tiempos-de-
maximiliano-y-carlota/

Fotografia del Lic. Benito Pablo Judrez Garcia, de Valleto obtenida de
http://www.mnh.inah.gob.mx/colecciones/documentos/coleccion_doc01.html

Foto del Lic. Benito Juérez el dia de su boda (Juarez en medio, a su
derecha su hermana, y a la izquierda su esposa Margarita Maza),
obtenida de:
https://es.pinterest.com/pin/561472278514814138/
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Anexo 10. Carta de Benito Juarez al Archidugue Maximiliano de Habsburgo.
(Monterrey, 28 de mayo de 1864)

Digna respuesta de Juarez a Maximiliano. Carta de Benito Juarez.
Monterrey, 28 de mayo de 1864.

Maximiliano:

Usted me ha dirigido una carta confidencial fechada el 2 del presente
desde la fragata Novara. La cortesia me obliga a darle una respuesta,
aunque no me haya sido posible meditarla, pues como usted
comprenderd, el delicado e importante cargo de presidente de la
Republica absorbe todo mi tiempo sin descansar ni aun por las noches.

El filibusterismo francés ha puesto en peligro nuestra nacionalidad y yo,
que por mis principios y mis juramentos he sido llamado a sostener la
integridad de la nacién, su soberania e independencia, he tenido que
multiplicar mis esfuerzos para responder al sagrado depésito que la
nacion, en ejercicio de sus facultades soberanas, me ha confiado. Sin
embargo, me he propuesto contestar aunque sea brevemente los puntos
mas importantes de su misiva.

Usted me dice que "abandonando la sucesién de un trono en Europa, su
familia, sus amigos y sus propiedades y, lo que es mas querido para un
hombre, la patria, usted y su esposa dofia Carlota han venido a estas
lejanas y desconocidas tierras obedeciendo solamente al llamado
espontaneo de la nacion, que cifra en usted la felicidad de su futuro".

Realmente admiro su generosidad, pero por otra parte me ha sorprendido
grandemente encontrar en su carta la frase "llamado espontaneo", pues ya
habia visto antes que cuando los traidores de mi pais se presentaron por
su cuenta en Miramar a ofrecer a usted la corona de México, con las
adhesiones de nueve o 10 pueblos de la nacion, usted vio en todo esto una
ridicula farsa indigna de que un hombre honesto y honrado la tomara en
cuenta.

En respuesta a esta absurda peticion, contesté usted pidiendo la expresion
libre de la voluntad nacional por medio de un sufragio universal. Esto era
imposible, pero era la respuesta de un hombre honorable.

Ahora cuén grande es mi asombro al verlo llegar al territorio mexicano
sin que ninguna de las condiciones demandadas hayan sido cumplidas y
aceptar la misma farsa de los traidores, adoptar su lenguaje, condecorar y
tomar a su servicio a bandidos como Marquez y Herran y rodear a su
persona de esta peligrosa clase de la sociedad mexicana. Francamente
hablando me siento muy decepcionado, pues crei y esperé que usted seria
una de esas organizaciones puras que la ambicién no puede corromper.

Usted me invita cordialmente a la ciudad de México, a donde usted se
dirige, para que tengamos una conferencia junto con otros jefes
mexicanos que se encuentran actualmente en armas, prometiéndonos
todas las fuerzas necesarias para que nos escolten en nuestro viaje,
empefiando su palabra de honor, su fe publica y su honor, como garantia
de nuestra seguridad.

Me es imposible, sefior, acudir a este llamado. Mis ocupaciones oficiales
no me lo permitiran. Pero si, en el ejercicio de mis funciones publicas,
pudiera yo aceptar semejante invitacion, no seria suficiente garantia la fe
publica, la palabra y el honor de un agente de Napoleén, de un hombre
cuya seguridad se encuentra en las manos de los traidores y de un hombre
que representa en este momento, la causa de uno de los signatarios del
Tratado de la Soledad.
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Aqui, en América, sabemos demasiado bien el valor que tiene esa fe
publica, esa palabra y ese honor, tanto como sabe el pueblo francés lo que
valen los juramentos y las promesas de Napoleon.

Me dice usted que no duda que de esta conferencia —en caso de que yo la
aceptara— resultara la paz y la felicidad de la nacion mexicana y que el
futuro Imperio me reservara un puesto distinguido y que se contara con el
auxilio de mi talento y de mi patriotismo.

Ciertamente, sefior, la historia de nuestros tiempos registra el nombre de
grandes traidores que han violado sus juramentos, su palabra y sus
promesas; han traicionado a su propio partido, a sus principios, a sus
antecedentes y a todo lo que es méas sagrado para un hombre de honor y, en
todos estos casos, el traidor ha sido guiado por una vil ambicién de poder y
por el miserable deseo de satisfacer sus propias pasiones y aun sus propios
vicios, pero el encargado actual de la presidencia de la Republica sali6 de
las masas oscuras del pueblo, sucumbird, si es éste el deseo de la
Providencia, cumpliendo su deber hasta el final, correspondiendo a la
esperanza de la nacion que preside y satisfaciendo los dictados de su propia
conciencia.

Tengo que concluir por falta de tiempo, pero agregaré una ultima
observacion. Es dado al hombre, algunas veces, atacar los derechos de los
otros, apoderarse de sus bienes, amenazar la vida de los que defienden su
nacionalidad, hacer que las mas altas virtudes parezcan crimenes y a sus
propios vicios darles el lustre de la verdadera virtud.

Pero existe una cosa que no puede alcanzar ni la falsedad ni la perfidia y
que es la tremenda sentencia de la historia. Ella nos juzgara.

(Benito Juarez)

Fuente:

Juérez. Semblanza y Correspondencia. Fondo de Cultura Econémica.
Preparada por José LOpez Bermidez. México. Primera edicién, 1997.
http://omega.ilce.edu.mx:3000/sites/fondo2000/vol2/22/htm/libro57.htm
Nota de José L6pez Bermudez:

Benito Juarez. Documentos, discursos y correspondencia, t. 9, pp. 135-137.
La autenticidad de esta carta, fechada en Monterrey el 28 de mayo de 1864,
se ha puesto en duda, pues no se ha encontrado el original ni copia de ella.
No se conoce ninguna declaracion directa ya sea de Judrez o de
Maximiliano relativa a esta carta; ninguno de los familiares y amigos
cercanos de Judrez tampoco habian hablado de ella. Ralph Roeder, con
certera expresion, ha dicho de este documento lo siguiente:

"Carta apocrifa en el concepto de algunos. La historia la autentifica.
Psicoldgicamente era auténtica. Avaro de palabras el Presidente no las
malgastaba, y la declaracion sirvio, por lo menos, para delimitar los
distintos niveles de vida que mediaban entre él y el adversario”. (Ralph
Roeder, Juarez y su México, vol. I, p. 661.)

Como resultado de una laboriosa investigacion que nos tomé mas de 10
afios (véase Benito Judrez..., t. 9, pp. 118-131), consideramos valedera la
hipétesis de que si existi6 el intercambio de correspondencia entre Juarez y
Maximiliano y que por acuerdo, probablemente propuesto por Maximiliano,
se pretendié mantener en reserva la respuesta de Juarez.

Por considerar que la publicacion de esta carta en el New York Herald se
hizo a partir del texto original, reproducimos nuestra traduccion en espafiol
partiendo de la version en inglés publicada en ese periddico.



Anexo 11. Discurso del presidente Benito Juarez al regresar victorioso a la capital

de la Republica tras la caida del Imperio, 15 de julio de 1867

Druida Marzo 20, 2014 In Actualidad, Secciones

Mexicanos:

El Gobierno nacional vuelve hoy a establecer su
residencia en la ciudad de México, de la que salié hace
cuatro afios. Llevd entonces la resolucion de no
abandonar jamas el cumplimiento de sus deberes tanto
mas sagrados, cuanto mayor era el conflicto de la nacion.
Fue con la segura confianza de que el pueblo mexicano
lucharia sin cesar contra la inicua invasién extranjera, en
defensa de sus derechos y de su libertad. Sali6 el
Gobierno para seguir sosteniendo la bandera de la Patria
por todo el tiempo que fuera necesario, hasta obtener el
triunfo de la causa santa de la independencia y de las
instituciones de la Republica.

Lo han alcanzado los buenos hijos de México,
combatiendo solos, sin auxilio de nadie, sin recursos, sin
los elementos necesarios para la guerra. Han derramado
su sangre con sublime patriotismo, arrostrando todos los
sacrificios antes que consentir en la pérdida de la
Republica y de la libertad.

Entrada triunfal de Juéarez luego de vencer al Imperio (15
de julio, 1867)

En nombre de la Patria agradecida, tributo el mas alto
reconocimiento a los buenos mexicanos que la han
defendido y a sus dignos caudillos. El triunfo de la Patria,
gue ha sido el objeto de sus nobles aspiraciones, sera
siempre su mayor titulo de gloria y el mejor premio de sus
heroicos esfuerzos.

Lleno de confianza en ellos procuré el Gobierno cumplir
sus deberes, sin concebir jamas un solo pensamiento de
que le fuera licito menoscabar ninguno de los derechos de
la Nacién. Ha cumplido el Gobierno el primero de sus
deberes, no contrayendo ningn compromiso en el exterior
ni en el interior, que pudiera perjudicar en nada la
independencia y la soberania de la Republica, la
integridad de su territorio o el respeto debido a la
Constitucion y a las leyes. Sus enemigos pretendieron
establecer otro Gobierno y otras leyes, sin haber podido
consumar su intento criminal. Después de cuatro afios,
vuelve el Gobierno a la ciudad de México, con la bandera
de la Constitucién y con las mismas leyes, sin haber
dejado de existir un solo instante dentro del territorio
nacional.

No ha querido, ni ha debido antes el Gobierno y menos
deberia en la hora del triunfo completo de la Republica,
dejarse inspirar por ningin sentimiento de pasién contra
los que lo han combatido. Su deber ha sido, y es, pesar
las exigencias de la justicia con todas las consideraciones
de la benignidad. La templanza de sus conductas en todos
los lugares donde ha residido, ha demostrado su deseo de
moderar, en lo posible, el rigor de la justicia, conciliando la
indulgencia con el estrecho deber de que se apliquen las
leyes, en lo que sea indispensable para afianzar la paz y el
porvenir de la Nacion.

Mexicanos: Encaminemos ahora todos nuestros esfuerzos
a obtener y a consolidar los beneficios de la paz. Bajo sus
auspicios, sera eficaz la protecciéon de las leyes y de las
autoridades para los derechos de todos los habitantes de
la Republica.

Que el pueblo y el Gobierno respeten los derechos de
todos. Entre los individuos, como entre las naciones, el
respeto al derecho ajeno es la paz.

Confiemos en que todos los mexicanos, aleccionados por
la prolongada y dolorosa experiencia de las calamidades
de la guerra, cooperaremos en lo adelante al bienestar y a
la prosperidad de la Nacion, que sélo pueden conseguirse
con un inviolable respeto a las leyes con la obediencia a
las autoridades elegidas por el pueblo.

En nuestras libres instituciones, el pueblo mexicano es
arbitro de su suerte. Con el Gnico fin de sostener la causa
del pueblo durante la guerra, mientras no podia elegir a
sus mandatarios, he debido, conforme al espiritu de la
Constitucién, conservar el poder que me habia conferido.
Terminada ya la lucha, mi deber es convocar desde luego
el pueblo, para que, sin ninguna presién de la fuerza y sin
ninguna influencia ilegitima, elija con absoluta libertad a
quien quiera confiar sus destinos.

Mexicanos: Hemos alcanzado el mayor bien que podiamos
desear viendo consumada por segunda vez la
independencia de nuestra Patria. Cooperemos todos para
poder legarla a nuestros hijos en camino de prosperidad,
amando y sosteniendo siempre nuestra independencia y
nuestra libertad.

Benito Juarez
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Anexo 12. Carta de Maximiliano de Habsburgo a Benito Juarez (19 de junio de
1867)

Sr. Don Benito Judrez:

Préximo a recibir la muerte, a consecuencia de haber querido hacer la prueba de si nuevas instituciones politicas
lograban poner término a la sangrienta guerra civil que ha destrozado desde hace tantos afios este desgraciado
pais, perderé con gusto mi vida, si su sacrificio puede contribuir a la pazy prosperidad de mi nueva Patria.

Intimamente persuadido de que nada sélido puede fundarse sobre un terreno empapado de sangre y agitado por
violentas conmociones, yo conjuro a usted, de la manera mds solemne y con la sinceridad propia de los momentos
en que me hallo, para que mi sangre sea la tltima que se derrame y para que la misma perseverancia, que me
complacia en reconocer y estimar en medio de la prosperidad, con que ha defendido usted la causa que acaba de
triunfar, la consagre a la mds noble tarea de reconciliar los dnimos y de fundar, de una manera estable y duradera,
la paz y tranquilidad de este pais infortunado.

e — o —

s

Maximiliano

Fuente: " Historia de Méjico " por Niceto de Zamacois
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Anexo 13. Formato de andlisis de la fuente escrita

Formato de andlisis de la fuente escrita |

Titulo

Ubicacion de la fuente

contextualizacion

lectura a profundidad

utilizacion del
conocimiento propio o
ya adquirido

lectura de los silencios

corroboracion

Formato elaborado por Ricardo Monter Perales, basado en las categorias de Sam Wineburg en su articulo Pensando como un Historiador (s/f)
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